LA EXPERIENCIA TARDIA DE LA MODERNIDAD IDEOLOGICA EN LA EDUCACION
COLOMBIANA!

-Giovanni Enrico Pestalozzi y Emmanuel Kant: dos referentes de la Modernidad educativa-

RESUMEN

Este trabajo pone de manifiesto la forma tardia como algunos de los presupuestos propios de la
Modernidad ideoldgica (relacionada con la instauracion de una vision de mundo secular, con
explicaciones racionales del mundo, con la idea de un progreso desmiticado, de un antropocentrismo
que se opone al teocentrismo medieval) no solo han sido asimilados de forma asistemética en nuestro
medio sino que han arribado tardiamente. En este sentido se procura realizar una revision critica e
historica de algunos de nuestros procesos, partiendo de la conquista y la colonizacion del Nuevo mundo,
para explicar la forma como el imaginario y los desarrollos del mundo hispano han permeado todos los
ambitos, especialmente el educativo, ambito en el cual se han retomado referentes y formas de
pensamiento que generalmente han estado desacordes con nuestros propios desarrollos y rasgos
idiosincrésicos.
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ABSTRACT
This work describes the later forms of some proper budgets in the ideological modernism (related to the

reconstruction of a vision in a secular world but with some rational explanations and foremost with the

L El presente trabajo surge de las reflexiones, discusiones y aportes al interior del curso que titula Historia y epistemologia de
la educacion y la pedagogia, durante el primer semestre de la Maestria en educacidn que se ofrece en la Universidad del
Tolima.



idea of progress without myth in a human centered rather than in a religious world) which haven’t just
been assimilated in a systematic way but also were delayed.

In this sense we try to critically and historically review some of our processes, starting from the
conquest and the colonization of a new world, in order to explain this kind of form as an imaginary one.
Developments in the Hispanic world have explored all the possible ways, especially the educational one
in which they have tried to recapture the latter one by regarding those forms of thought that generally
were in discordance with our own developments and idiosyncratic features.
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INTRODUCCION

El reconocido profesor Rubén Jaramillo Vélez en el texto que titula La postergacion de la experiencia de
la Modernidad en Colombia se percatd no sin razén de un hecho que con claridad meridiana se ajusta al
sistema educativo colombiano y que hace alusién a la forma pospuesta como se daria la experiencia de

la Modernidad ideoldgica en Colombia.

En efecto, uno de los puntos criticos que se pueden percibir sobre nuestro medio educativo encuentra
sustento en la permanencia de la escuela y la educacién en modelos mentales de representacion y
procesos pedagdgicos que, sin hacer un cambio paradigmatico de raiz acorde con los presupuestos de la
Modernidad y sin desviarse de forma sistematica de la vision de mundo medieval, seguirian aferrados a
concepciones teocéntricas y representaciones metafisicas del mundo de la vida que se manifiestan en la

perspectiva educacional escolastica perenne en nuestro medio.



Este hecho nos remite a reconocer por lo menos dos aspectos fundamentales que se relacionan con los

procesos educativos y que vale la pena que sean aclarados de antemano.

En primer lugar, resulta importante y necesario contemplar que los procesos educativos desde el
descubrimiento del «Nuevo Mundo» si bien entraron en conformidad con desarrollos sociales,
historicos, politicos y culturales, se caracterizaron por ser esencialmente procesos de caracter
ideoldgico en tanto implicaron formas de pensar, de concebir y de actuar en el mundo. Miradas
modernas de la educacion como la de Emile Durkheim (1979, p. 6064) en efecto permitieron entender
desde el siglo XIX la imposibilidad de entender los procesos educativos sin tener en cuenta toda
condicion de tiempo y de lugar (condicion espaciotemporal). En este sentido la educacién lejos de poder
ser un proceso abstraido de valores, imaginarios, concepciones e ideologias, seria una expresion de esta
amalgama de elementos y cada sociedad en un momento determinado de su desarrollo tendria un
sistema educativo que se impone a los sujetos con una fuerza irresistible, tal como acontecié con la

educacidn aristotélicotomista que se impuso a las huestes indigenas del Nuevo mundo.

Durkheim plantearia también de forma clara que cuando se estudia histéricamente la manera como se
formaron y se desarrollaron los sistemas de educacion es preciso darse cuenta del mismo modo de su
relacion con factores religiosos, de la organizacién politica, del grado de desarrollo de las ciencias, del
estado de la industria, etc. En este sentido se considera pertinente hacer la reflexion sobre la experiencia
tardia de la Modernidad ideologica en la educacion colombiana a la luz de otros procesos de diversa
indole para contextualizarla y entender la escuela no como un “lugar aparte” sino como una expresion

del mundo de la vida.



La pretension de contextualizar los procesos educativos encausaria el presente trabajo a hacer una
reflexion sobre un segundo aspecto cardinal que he considerado pertinente para desarrollar y que guarda
directa ilacion con la forma tardia en que las ideas de pensadores modernos de la educacion como
Giovanni Enrico Pestalozzi y Emmanuel Kant tuvieron repercusion en nuestro &mbito educativo. Ello
permite revalidar la tesis de la experiencia tardia de la Modernidad ideol6gica en la educacion
colombiana, educacién que desde sus inicios ha estado influenciada por propuestas foraneas
provenientes de Europa. Asi por ejemplo, desde los procesos de conquista y colonizacién se notaria una
fuerte influencia del modelo escolastico del mundo hispano pero luego, junto a la influencia de las ideas
teoldgicotomistas, la educacion colombiana se imbuyd en modelos o propuestas emergentes de otras

latitudes como por ejemplo las procedentes de Francia, Inglaterra y Alemania.

Esto hace necesario explicar muy a grosso modo algunos aspectos de la historia europea para luego
especificar de qué manera y bajo qué circunstancias estos acontecimientos del viejo continente

repercutieron en los procesos educativos colombianos.

Los antecedentes de la Modernidad: contexto historico de las ideas pestalozzianas y kantianas.

Debe reconocerse en primer término que en una parte del mundo europeo los ecos del proyecto de la
Modernidad habrian de instituirse desde el Renacimiento, es decir, desde el siglo XIV con pensadores
como Erasmo, Giordano, Bruno, Bacon o Leonardo, quienes promulgarian otro tipo de paradigmas
diferentes a las explicaciones teocéntricas o miticas y revalidarian un interés general por darle una

explicacion a los fendmenos presentes en el mundo distanciada del imaginario metafisico medieval.



Y si se sugiere que tan solo “una parte del mundo europeo” se movid hacia proyectos modernos de
secularizacion, debe pensarse en la contraparte que representd Espafia, pais que replicaria con la idea de
la Contrarreforma para salvaguardar sus bases ideoldgicas catolicistas y los intereses expansionistas de
la Corona. De estas bases de las que se contaminaria el «Nuevo mundo» procederia una experiencia de
la Modernidad ideoldgica postergada que, junto con los procesos de conquista y colonizacion, traeria

consigo en el plano educativo la implantacion del modelo teoldgicotomista.

Es pertinente entender entonces algunos antecedentes del proceso de Modernidad para dilucidar a qué se
hace referencia con la idea planteada de la experiencia tardia de la Modernidad en Colombia y

especialmente la postergacion de la Modernidad ideolégica en el ambito educativo.

Tal como se entiende, la Modernidad tuvo su momento originario en el Renacimiento, periodo de la
historia europea que encontr6 como lugar destacado la Italia del siglo XIV para luego difundirse por el
resto de Europa durante los siglos XV y XVI y en cuyo seno se tuvo como intenciéon darle una
reorientacion al pensamiento univoco de la sociedad feudal medieval, es decir, a la vida cultural e
intelectual subordinada por la Iglesia catolica. Ello vino de la mano con la idea de renovar el interés por

el pasado grecorromano clasico y especialmente por su arte.

El pensamiento religioso medieval, acogido y afirmado desde las mismas producciones artisticas y del
cual la educacién no se excluyé , vino a presentarse como uno de los grandes retos que se encontro y
buscd socavar el proyecto de la Modernidad, proyecto que en éste sentido procurd transformar el

paradigma teocéntrico imperante para buscar un retorno a la creencia de que el hombre, tan venerado en



la cultura griega y romana (no sin razén denominadas culturas antropocéntricas por antonomasia), a
través de la razon podia darle explicacion a los fendmenos que lo circundaban (a la naturaleza, a la vida,
a la muerte, etc). En este contexto “era el espiritu mismo del Humanismo y el Renacimiento lo que habia
que renovar para que no se esterilizara; pero sobre todo habia que renovar la educacion: para respetar de
veras la “dignidad del hombre” urgia que cada hombre, posiblemente todos los hombres, se convirtiese
en duefio y sefior de la nueva realidad cultural y econémica” (Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 19609,
P. 300). Lo anterior indica que si hubo un cambio importante con el advenimiento del Renacimiento y
mas aun con la posterior etapa de arraigo de la Modernidad fue la idea de dejar de lado, paulatinamente,
las explicaciones miticas y supersticiosas matizadas por la ubicuidad de un Dios y acogidas en el

medioevo para ponderar en contrapunto otro tipo de fetiche: “la diosa Razon”.

En efecto, pensadores modernos ilustrados como Emmanuel Kant legitimarian la entronizacion del
paradigma racional a fin de plantear la inexistencia de garantias, de verdades absolutas y mucho menos
de Dios como garante de ellas. Alex Callinicos (1989) respecto a la etapa de consolidacion de la
Modernidad plante6 que el modernismo estaria asociado principalmente con la Ilustracion, esto es, con
aquellos pensadores del siglo XVIII en especial franceses y escoceses que buscaron extender los
métodos de la revolucion cientifica del siglo XVII a la explicacion del mundo social como parte del
esfuerzo del ser humano por obtener un control racional de su entorno. En este contexto mismo de las
revoluciones y los cambios paradigmaticos tendriamos que entender la incidencia de la propuesta
educativa pestalozziana, pues con la insercion de algunas de sus ideas se daria un viraje en la perspectiva
educacional que lo adheriria a la idea de Modernidad ideoldgica tal como fue concebida en Francia e

Inglaterra principalmente.



De hecho, desde el siglo XV1I se observ6 una renovacién pedagdgica concreta y sistematica que ya en el
siglo XVIII dio pie para la aparicion de nuevos derroteros educativos a través de propuestas como la
pestalozziana. Asi, la basqueda por darle otras explicaciones al mundo, ahora mucho méas racionales,
marco el transito hacia la Modernidad a través de nuevos métodos que desde la filosofia y la pedagogia
se legitimaron. “La misma exigencia de fijar nuevos métodos, rigurosos y fecundos, que caracteriza a la
filosofia del siglo XVII, constituye la nota dominante también en el campo de la pedagogia: Ratke,
Comenio y los jansenitas de las petites écoles son ejemplos suficientes para atestiguar la importancia de
esta tendencia” (Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 298) de los cambios que en el campo de
la educacién originaria nuevos rumbos que pusieron a tambalear las estructuras convencionales del
modelo escolastico clasico al incluir en este modelo (el de la escoléstica) la nueva ciencia y los nuevos

métodos cientificos.

El estallido econdmico, cientifico y técnico que vino de la mano con el pensamiento ilustrado y la
Revolucion industrial gestada desde finales del siglo XV1I en Inglaterra no s6lo trajeron consigo nuevas
formas productivas (en las que de una economia agricola se dio paso a una mecanizada para producir
bienes a gran escala) sino también un desarrollo palpable presente sobre todo en las ciudades, lo cual fue
cimiento para la idea de que junto a los procesos de Modernidad ideolégica hubo una bifurcacion del

proyecto moderno encaminada hacia el desarrollo, el progreso y el predominio de la razén instrumental.

Bajo este panorama digamos también que en el proyecto moderno no solo la Revolucion industrial y el
pensamiento ilustrado fueron piedras angulares para su fortalecimiento, puesto que con la Revolucién

francesa de finales del siglo XVIII seguirian en boga la disolucion de los paradigmas medievales. A la



secularizacion y consecuente afirmacion del universo laico se sumarian tres ideales modernos por

excelencia: los de libertad, igualdad y fraternidad.

Resulta importante manifestar la trascendencia de éstos acontecimientos historicos en el proceso de
Modernidad no sélo de Europa sino en el contexto hispanoamericano, puesto que “la independencia de
los paises hispanoamericanos se relaciond desde un principio con estas “revoluciones burguesas” —para
recordar el titulo de Hobsbawm-, [paises en los que se mostraba como sintoma inequivoco] la
precariedad de su actividad econdémica, por la ausencia de una genuina burguesia y de un pensamiento

que estuviese a la altura de las tareas que deberian enfrentar” (Jaramillo Vélez).

No resultaria dificil imaginar que el proceso de Modernidad, tal como se dio en algunos paises europeos
como Francia e Inglaterra presentd algunos elementos y circunstancias ciertamente diferentes a las de
(las que luego serian) las naciones hispanoamericanas, por los mismos procesos efectivos y desarrollos

socioecondmicos culturales e idiosincrasicos.

Si se restringe nuestra mirilla a la manera particular como el proceso de Modernidad avino a estas
latitudes, se puede decir -parafraseando a Rubén Jaramillo Vélez- que hubo una evidente postergacion
de la experiencia de la Modernidad en Colombia, hecho notorio en el terreno educativo de un pais en el
que encontramos por ejemplo, hacia 1844, la legitimacion, luego asentida por Mariano Ospina
Rodriguez, del providencialismo del modelo hispano-catélico premoderno, tan refutado en la Europa

moderna.



No se puede desconocer que la educacién fue una expresion fehaciente de tal postergacion y que esto se
debio en gran parte a multiples factores politicos, sociales, culturales e ideoldgicos de un pais que desde
los procesos de adoctrinamiento llevados a cabo por los curas doctrineros ha venido cargando con el
lastre de la mentalidad catdlica y con modelos y propuestas foraneas desconociendo, la mayoria de las
veces, sus procesos autbnomos y rasgos idiosincrasicos. En este sentido habria que recordar un hecho
para ratificar nuestra permanencia ideoldgica respecto de modelos premodernos importados: hacia
finales del mismo siglo, el mentor de la carta del 86 (Miguel Antonio Caro) que nos regiria hasta 1991,

seria un fiel sequidor de la tradicion hispanica.

El impulso tecnocientifico y en general los procesos instrumentales, desplegados en gran medida por la
Revolucion industrial, conllevaron siglos después a establecer -al decir de Touraine- “el triunfo de la
razon instrumental” y la consecuente nocion de progreso y desarrollo, el carpe diem del aqui y el ahora
burgués en busca del futuro. Dicha “razon instrumental” seria no sélo la corroboracion de la
consolidaciéon de la razon, del conocimiento, del poder, de la logica realista, metodica, practica y
utilitaria sino la reafirmacion de un tipo de posicionamiento en el que aparecerian nuevas actitudes

modernas: la praxis y la idea de aplicacion de la ciencia positiva.

Pero junto al desarrollo de la racionalidad tecnocientifica y la consolidacion de una clase burguesa
algunos intelectuales modernos abogaban a la par por una racionalidad en otro sentido, tendiente a una
mirada si se quiere mas critica del mundo a través del arte, la filosofia y la educacion, puesto que la
libertad moderna exigi6 “condiciones econOmicas y sociales [que dieron pie para que algunos
intelectuales] se liberaran de la tutela financiera en que les tenian sumidos la Iglesia y la aristocracia

desde la Edad media y el Renacimiento [...], para emanciparse del sistema de mecenazgo, de los



criterios exteriores a si mismos y afirmar cada vez mé&s abiertamente una soberana

autonomia”(Bourdieu, 1994).

Matei Calinescu (1991, pp 51,71) en este sentido sefialaria no solo el surgimiento de dos grandes
conceptos de Modernidad sino que hablaria de la imposibilidad de precisar en qué momento de la
primera mitad del siglo XIX en Europa se produjo la separacion de las dos vertientes de la Modernidad:
la Modernidad como producto del progreso cientifico y tecnolédgico, de la revolucion industrial, de la
economia arrolladora, de los cambios sociales del capitalismo y la Modernidad como un concepto
estético e ideoldgico cuyo anhelo utdpico penetra todo el espectro intelectual, desde la filosofia, la

politica, la poesia, las artes y por supuesto la educacion.

Debe entenderse que si bien esto sucedia en los albores del siglo XIX en Europa, Colombia, marcada e
imbuida perennemente en la premisa de postergacion de la experiencia de Modernidad, tard6 mucho
mas en sentir los aleteos de la industrializacion pues, como lo dice el mismo profesor Jaramillo Vélez,
ello vino de la mano del mercado interno promovido por el café, de la mineria y del oro que ejercié un
importantisimo influjo en el proceso modernizador y tecnoldgico del pais. Y como no solo los hechos
sino también las ideas de la Modernidad europea (en las dos direcciones que sefiala Calinescu) tardaron
en llegar y fueron excluyentemente aprehendidas tan sélo por parte de sectores minoritarios ilustrados,
en Colombia no se logro asimilar de forma sistematica y general el progreso industrial, ni las ciencias, ni
el liberalismo economico, ni la sociedad individualista, ni el positivismo, ni el método de las ciencias

naturales en el campo de las ciencias del espiritu.



Una mirada a nuestra historia, muy diferente de la europea, nos permite percibir que en Colombia los
dos modos de Modernidad fueron acogidos en tiempos histéricos diferentes. Por una parte, la
Modernidad instrumental, es decir, los procesos de modernizacion y, por otra, la Modernidad intelectual,
mental o ideoldgica en la que se encontrarian directamente relacionados los procesos educativos. Al
decir de Jaramillo Vélez, resulta caracteristico y sui generis el sincretismo colombiano, la
modernizacion en contra de la Modernidad. Producto de esta dislocacion, en los primeros decenios del
siglo XX se logr6 avanzar en el terreno infraestructural, de la industrializacion, de las vias de
comunicacion y de la urbanizacion y el desarrollo econémico, pero sin dejar de estar anclados en la
concepcion tradicionalista o la vision de mundo y la ideologia, que desde la firma del Concordato de
1887 estuvo sometida al control de la Iglesia catolica, preocupada por hacer buenos catolicos mas que
por contribuir a desarrollar una civilizacion estatal, o una comunidad civil, un ethos secular, de una ética
ciudadana, lo cual incidi6 en el aletargamiento mental de nuestro pais, en el estado de somnolencia, en
las actitudes de sonambulismo del ciudadano, en la persistencia de vicios tradicionales, es decir, en el

sincretismo entre lo moderno y lo premoderno en nuestro medio.

De todos modos interesa enfatizar en que la Modernidad en tanto proceso sociocultural e ideoldgico
tuvo notable repercusion en el terreno educativo y que por consiguiente la Educacion, si bien estaria
ligada a lo social, no seria simple producto ni mero reflejo, pues emergeria disonante, irregular y
patrocinaria una vision de la humanidad no tanto para legitimar la crisis del presente producto del triunfo
de la razon instrumental (de la que hablaria Touraine) y del estado de deshumanizaciéon sino para
concebir incluso un mejor estado de cosas a futuro. Kant anotaria en este sentido que “un principio de
arte de la educacion [...] es que no se debe educar los nifios conforme al presente, sino conforme a un

estado mejor, posible en lo futuro, de la especie humana” (Kant, 1983 p.36).



La secularizacién profunda con la cual confluirian los postulados kantianos y que se inicio en especial
desde el proceso de llustracion en el siglo XV1I1, continu6 durante los inicios del siglo XIX y se afianz6
atn mas durante la segunda mitad con la entronizacion de las ideas positivistas; ella fue “no sélo una
mundanizacion de la vida sino a la vez una desacralizacién del mundo [pues por ejemplo en el terreno de
la literatura y la filosofia] se secularizd el vocabulario de la misa y de la praxis religiosa; ésta
secularizacion no sélo consistio en el uso de alusiones y conceptos religiosos para expresar cosas
mundanas y profanas sino en algo mas profundo que advirtieron Hegel y Jean Paul y que desde

Nietzsche se conocidé como La muerte de Dios” (Gutiérrez Girardot, 1987, pp 74-84).

Como quiera que sea, se debe insistir en que asi como las ideas y hechos que se enmarcan
histéricamente como fundamentos de la Modernidad (tanto instrumental como ideoldgica) llegaron a
permear tardiamente a Colombia (y, cuando se asimilaron, se entronizaron de manera excluyente,
descontextualizada, desconociendo nuestro proceso historico y nuestros rasgos idiosincrasicos), la
Modernidad educativa, aunque rezagada, se asumio6 aqui para apuntar hacia la busqueda de los nuevos
derroteros que traerian consigo las ideas de pensadores como Herbart, Froebel, Rousseau, Pestalozzi y
Kant, quienes se abrieron espacio con los presupuestos lancasterianos existentes y con el, al parecer,

arraigado modelo hispanocatélico.

La escuela colombiana, sus raices y la inclusion de los postulados

pestalozzianos y kantianos en ella.



Resulta indudable que los procesos expansionistas espafioles que desembocaron en el «Nuevo mundo»
trajeron consigo procesos de adoctrinamiento y de aculturacion cuya via privilegiada de difusion se
encontrd en la educacion, proceso que desde sus inicios reprodujo la ideologia hispanocatolica apoyada
en el pensamiento de Toméas de Aquino. Tales procesos educativos e ideoldgicos provenientes de una
Espafia sumida en una inflexible religiosidad y en los dogmas y doctrinas del catolicismo lejos de ser
consensualmente acogidos se instauraron desconociendo los rasgos idiosincréasicos de nuestra cultura y
nuestras cosmovisiones, a fin de continuar con las pretensiones y los designios de la Corona espafiola de

instituir un pensamiento catolico uniforme universal basado en procesos de aculturacién e instruccion.

Aunque Espafia se perme6 muy tangencialmente de los ideales renacentistas, no por ello desistié durante
el siglo XV de sus proyectos educativos y de aculturacion catélica que conllevaron a que se vivenciaran
procesos de conquista e imposicién ideoldgica en los territorios del Nuevo mundo. De alli procederia el
hecho de la implantacion de modelos organizacionales en los diferentes planos del mundo de la vida: en

lo politico, en lo cultural, en lo social, en lo ideolégico y por supuesto en lo educativo.

En el caso particular de la educacion debe verse que las intenciones de expansionismo y aculturacion de
la Corona trajeron consigo la imposicion del modelo de pensamiento teol6gico de Toméas de Aquino que
legitimé en los territorios del Nuevo Mundo la cosmovision cristiana y la organizacion social, politica y
economica de la Corona. De esta forma la conquista violenta hecha a las culturas aborigenes, sus formas

de vida y sus cosmovisiones chocaban con la vision idealizada cristiana de los conquistadores espafioles.

Acorde con los designios de la Corona y el mundo del catolicismo, la perspectiva educativa hallada

encontrd sustento en un modelo no solo elitista y vedado a las mujeres sino sectario en el cual sélo a los



varones les era permitido el conocimiento de la lectura y la escritura, de algunas normas de etiqueta, de
buenas maneras y buen comportamiento y en el cual se ensefiaba ademds a contar, a rezar, sin poder
acceder a “las lecturas peligrosas de comedias y novelas y la molicie de la musica y la poesia, como lo
establecian los canones de comportamiento fijados por la Iglesia y sus jerarcas” (Carrién Castro, 1999,

p. 22).

Las camparfias de catequizacion y evangelizacion llevadas a cabo por los curas doctrineros, los primeros
maestros, se encargaron fundamentalmente de difundir el catecismo y ensefiar a los indigenas a rezar
recurriendo al castigo y a la coaccion en las ceremonias de adoctrinamiento en los casos en que fuera

necesario infundiendo asi la doctrina teol6gico-tomista entre los indios.

Es claro entonces que la labor educativa durante la conquista y la colonia de la Nueva Granada se hall6
dominada por la Iglesia y que la ensefiaza era de caracter restringido y elitista. Esta consistia en ensefiar
oraciones, normas de comportamiento y rudimentos de lectoescritura a través de métodos orales en los
que ante la pregunta del cura doctrinero se respondia de forma memoristica y repetitiva. Ademas, la
labor misionera y evangelizadora del Nuevo mundo le fue delegada a cuatro 6rdenes que se encargaron
de llevar a cabo la educacién escolastica (aristotélico-tomista): franciscanos, dominicos, agustinos y

mercedarios. Tal labor educativa se incremento durante todo el siglo XVI.

El objetivo pedagogico durante la educacion escolastica se cifio a formar hombres temerosos de Dios,
practicantes de la fe catdlica y obedientes subditos de la Corona espafiola por lo que se trataba de una
educacion para la subalternidad y la obediencia (alejada de la idea moderna kantiana del Sapere aude

para formar seres autbnomos y emancipados) cuyo modelo a seguir que encontraria esencia en el



paradigma tomista y los principios del Concilio de Trento se hallaban apoyados en el catecismo de la

doctrina cristiana del padre Gaspar Astete.

Los procesos pedagdgicos de la escolastica se fundamentaron entonces en el rigor, la represion de los
sentimientos y el autoritarismo de los docentes, cuestion muy diferente a lo que platearia en Europa en la
segunda mitad del siglo XVIII Pestalozzi en donde se hablaria de que “no hay aprendizaje que valga
nada si desanima o roba la alegria” (Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 469). Vale decir que
los presupuestos pestalozzianos aun no entrarian a desarrollarse en este momento del desarrollo historico
en la Nueva Granada como tampoco las ideas de pensadores educativos modernos como Froebel,
Herbart, Rousseau y Kant, ideas que en otras latitudes ya empezaban a emerger y a arraigarse y que

coincidirian con la llustracion.

No se puede olvidar que Colombia no pudo ser descontaminada integramente de los presupuestos del
catolicismo en la educacion a tal punto que en un sincretismo sui generis las ideas lancasterianas se
acogerian con algunos presupuestos educativos modernos que tan solo empezarian a tener real eco en
nuestro medio hasta el siglo XI1X, de la mano de las ideas pestalozzianas y de presupuestos kantianos

como el de la mayoria de edad.

En este contexto de aculturacion y de imposicion ideoldgica debe entenderse el hecho de que nuestro
sistema educativo obedeciera, desde sus primeros momentos, a procesos ideologicos y modelos catolicos
arbitrariamente instalados procedentes del mundo hispano. De hecho, algo inobjetable que a nuestro
sistema educativo atafie tiene que ver precisamente con la permeacion del imaginario mitico medieval y

la vision de mundo teocéntrica que lejos de ser superada incluso en la llamada Modernidad fue



adquiriendo en nuestras latitudes matices diversos, lo que conllevé a que junto con algunas ideas
modernas como la pretension de darle una explicacion mas racional a las diferentes esferas del mundo de
la vida (la de la ciencia, la moral y la del arte) y a los fendmenos existentes en el universo, congeniaran
yuxtapuestamente en sectores de la sociedad elementos premodernos que seguirian legitimando la idea

del Sagrado Corazon de Jesus.

La educacion no fue ajena a esta mezcla ecléctica de elementos. Por el contrario, ella, sin poder ser un
“fenomeno aparte”, un hecho alejado de factores sociales, politicos, culturales, religiosos, ideoldgicos,
se permed de tal eclecticismo que conllevaria a que junto al modelo escolastico cuya tendencia a formar
buenos cristianos y personas obedientes a los designios de Dios seria un propoésito inapelable, se
acogieran elementos roussonianos, e incluso ideas pestalozzianas. De todos modos, ello posibilitd que
no sélo se buscasen formas de disciplinar represivas basadas en el castigo del alumno, la repeticién y la
memorizacion, sino que se buscaran formas alternas a las propuestas verticales y dominantes del modelo
escolastico. De esta manera en algunas escuelas se legitimarian también ideas pestalozzianas como
aquella segtn la cual “no hay aprendizaje que valga nada si se desanima o roba la alegria” (Abbagnano,
Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 469), lo que instituiria otro tipo de ideologia de ensefiaza basada ya no

en el castigo sino en el placer del aprendizaje y el amor por la escuela.

Otro de los aspectos a anotar que se detectd con la acogida de las ideas de Pestalozzi radic6 en el cambio
metodoldgico que se dio en la ensefianza. Como bien se sabe, la educacion bajo el amparo de la
escolastica le habria de dar preeminencia a la repeticion, la memorizacion, la oralidad y el verbalismo.
Poco despues de la publicacion de Leonardo y Gertrudis (1781) en la continuacion de la novela hacia

1787 Pestalozzi representaria en Gluphi, viejo oficial retirado, un maestro renuente a seguir con el



predominio del verbalismo bajo la siguiente consigna: “son las acciones las que instruyen al hombre; las

acciones que le dan consuelo, jbasta de palabras!” (Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 468).

Apartandose un tanto de axiomas de la Revolucion francesa y otro poco de los presupuestos de la
escolastica Pestalozzi enunciaria como imperativo ético lo siguiente: “no ser en cuanto naturaleza moral,
ni perseguidor, ni siervo, ni rebelde”. De ahi que para el pensador suizo aleméan la convivencia humana
no debe ser constrictiva y debe basarse en la libre aceptacion de los vinculos sociales sobre la base del
imperativo del deber de la autonomia de la vida moral. La educacion es precisamente el encaminamiento

hacia esa autonomia(Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 470).

La educacion basada en el dogma catélico perduraria con apego hasta mediados del siglo XVI1l, siglo en
el cual se observaria una significativa variacion en la perspectiva educacional producto de las ideas
revolucionarias del movimiento de la llustracion que confrontaron al teocentrismo medieval, que
llegarian de la mano de la onda insurreccional que sacudi6 a América y cuya manifestacion

paradigmatica en éstas latitudes seria la Insurreccion comunera de 1871.

En este momento histdrico de permeacion de la llustracion Colombia intentaria identificarse con la idea
de Modernidad ideoldgica. El profesor Julio Cesar Carrién Castro (1999, pp. 28-29) muestra no sin
razén que La llustracion y la Modernidad se expresaron fundamentalmente en el impulso que se les dio
a las ciencias naturales mediante instituciones cientificas como la Expedicion Botanica, dirigida por
Mutis, pero también por la introduccion de la imprenta, el surgimiento del periodismo, la creacion de la
Biblioteca Nacional, el nacimiento de tertulias o circulos literarios asi como la fundacion de un gran

nimero de escuelas y colegios cuyos planes de estudio le dieron cabida a las ciencias naturales como



herramienta para alcanzar el Progreso, lo que introdujo nuevos métodos experimentales, matematicos y
racionalistas contra la escolastica. Ya Pestalozzi le habia atribuido en Europa a la organizacion
curricular un espiritu baconiano, aspecto que le acarre6 la critica del padre Gregoire Girard por “la
preeminencia que en la institucion pestalozziana se concedia al estudio de la naturaleza, la ciencia, la
geometria, la matematica y el dibujo por sobre la ensefanza directa de la lengua y la gramatica”

(Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 475).

Debe hacerse hincapié en la importancia y la influencia que tuvo el proceso de Ilustracion en tanto caldo
de cultivo para que a fines del siglo XVIII e inicios del XIX los criollos emprendieran el movimiento

emancipatorio de la Nueva Granada.

Si bien es cierto que debe reconocerse en este punto de la historia el auge que habrian de tener los
postulados pestalozzianos y kantianos, no puede olvidarse que, pese a estos intentos de alcanzar la
Modernidad, la mentalidad cat6lico-feudal persistiria en el sistema educativo, en parte por la ausencia de
maestros laicos y por el arraigo de la mentalidad religiosa forjada durante mas de doscientos cincuenta
afos. De esta manera se asentaria una disyuntiva entre los defensores de la Modernidad y el
racionalismo por una parte y, por otra, los defensores de la escolastica y la tradicion. Esta disyuntiva
entre los valores e ideas ilustradas y los valores e ideas de la escolastica impediria un desprendimiento
total respecto de los valores econdémicos y culturales hispano—coloniales en la naciente estructura

republicana, asi como conduciria a una permanencia en el imaginario religioso.

Como dato circunstancial debe mencionarse que ya en 1972 Juan Jacobo Rousseau habia publicado el

libro Emilio o de la educacion lo que incidiria modificando las concepciones educativas en el inicio de



estudios sobre la naturaleza del nifio y su proceso de desarrollo natural y social. Adentrados en la
Modernidad y los procesos de llustracion adquiriria forma la idea de una educacion para el hombre y el
Estado y no tanto para la salvacion del alma, lo que conllevaria ya a retomar postulados kantianos como
los de la formacidn del ciudadano emancipado y autbnomo capaz de comprometerse con la construccion

de la democracia.

Durante el siglo XIX, luego de la Batalla de Boyacda y concluida la dominacion espafiola, una de las
preocupaciones de la naciente republica fue la de la Instruccidn publica, instruccién pensada para forjar
hombres libres y una lucha emancipatoria sustentada en los nuevos saberes ilustrados que se veria
frustrada por la violencia contra los promotores intelectuales de esta mentalidad ilustrada laica llevada a

cabo por los intereses politicos de los conservadores.

De esta manera, fue a mediados del siglo X1X en donde se hall6 de forma mas evidente la concepcion de
la educacién como utensilio de los intereses politicos coyunturales para adoctrinar las juventudes en sus
respectivas ideologias. Por un lado los liberales abogando por una escuela publica, laica y gratuita y por

otro los conservadores pensando en la escuela catélica con fines confesionalistas.

Como quiera que sea, debe decirse que la educacién continud durante esta época monopolizada por lo
sectores dominantes y que si bien es cierto que ya no habia una dominacion espafiola la vocacién adn
dependentista de nuestra republica llevaria a que surgiera un entusiasmo inusitado por las propuestas y
ofertas pedagdgico—educativas nacidas en la Europa moderna. De la dependencia del modelo hispano
emand simultaneamente una inclinacion por ideas provenientes de los modelos ingleses, franceses y

alemanes, lo que de paso condujo a un acercamiento hacia las propuestas de Rousseau, Pestalozzi —con



sus discipulos Froebel y Herbart— y Kant. “Durante el siglo XIX en el intento de seleccionar un modelo
pedagogico adecuado a las élites, se revisaron las distintas propuestas educativas europeas y se
programaron visitas de acercamiento que, indefectiblemente, terminaban en misiones pedagdgicas que
establecerian nuevos lineamientos, los que con frecuencia generaban nuevos enfrentamiento y

conflictos” (Carrién Castro, 1999, p., 59).

Es precisamente hacia mediados del siglo XIX la época en la cual saldria a flote la consabida disyuntiva
bipartidista que hasta nuestros dias se mantiene, es decir, la creacién formal de los partidos politicos que
serian en parte expresion del conflicto entre la Iglesia y el Estado por el manejo de la educacion. “Como
fechas de referencia estan, 1848 para el programa liberal que esboza Ezequiel Rojas y 1849 para el
programa conservador redactado por Mariano Ospina Rodriguez y José Eusebio Caro” (Tirado Mejia,

1982, T II: p. 335.

En este contexto de permeacién de las ideas educativas ilustradas se deben mencionar las reformas de
los radicales y més especificamente el gobierno de José Hilario Lépez que desde 1849 hasta 1853 marcd
el asentamiento en el poder del ideario liberal, lo que se traduciria en la pretension de proclamar la
libertad de culto y expresion para pensar en el recetario ilustrado como férmula para alcanzar el
Progreso y la civilizacién. Lo cierto del caso es que esta época sienta un antecedente importante en el
sentido de que marca el derrotero para que la educacion, sea desde perspectivas liberales o

conservadoras, se convierta en campo de formacidon politica y ya no solo de catequizacion.

Los radicales en el poder al promover la Reforma Escolar de 1870 pretendieron en cierta forma buscar

la manera de educar para imbuir ideolégicamente a los colegiales en la vision politica liberal a tal punto



que luego, ya hacia 1872 se trajo la misién de los nueve profesores alemanes a fin de asentar los
métodos de Pestalozzi que propugnarian no solo por legitimar la idea de que “no hay aprendizaje que
valga nada si desanima o roba la alegria” (Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 469) sino
también buscar el reconocimiento de las experiencias en los momentos del desarrollo infantil, la
promocion de valores, el respeto y el amor haciendo énfasis en la disciplina del trabajo y en la

formacion de buenos ciudadanos, aspecto en el que congeniaria con Kant.

Pero en esta época de auge de las ideas tanto kantianas como pestalozzianas en el sistema educativo en
nuestro medio y de la mano del avance en la difusion de la educacion producto de la conciencia de la
necesidad de esta para el desarrollo del pais se genero otro hecho importante hacia 1870: la aparicién del
Decreto Organico de la Instruccion Publica Primaria. De esta forma se asimilaria la necesidad de la
educacion en nuestras latitudes ya no tanto como un proceso de adoctrinamiento en el catolicismo para
las élites sino mas bien como mecanismo de formacion de una consciencia politica del ciudadano, lo que
revalidaria la idea del hombre como animal politico. En este sentido “el hombre no puede convertirse en
verdadero hombre sino mediante la educacion; él es lo que esta lo hace.” Y al reconocérsele toda la
complejidad a dicho proceso Kant seria atinado al indicar que “las dos artes mas dificiles son,

precisamente, el arte de gobernar a los hombres y el de educarlos”.

Como quiera que sea, es importante reconocer que con la llegada de la misién de los nueve maestros
alemanes y la consecuente influencia de los postulados pestalozzianos en nuestro medio se fue
constituyendo una intelectualidad que, pese a revalidar la tesis de una experiencia de la modernidad
postergada, empezaria a concebir la idea kantiana de que solo a través de la instruccion publica era

posible un acercamiento a la civilizacion para despojar al hombre de su estado de animalidad.



Gracias a las ideas de los radicales liberales como José Hilario Lopez se daria un respaldo a las logias
masonicas” que contemplarian ademas de una tolerancia religiosa inconcebible durante la influencia de
la Corona, el respeto por expresiones ideoldgicas de diversa indole y la separacion entre los asuntos

publicos y las confesiones o credos religiosos.

Las tensiones por tales concepciones ilustradas que legitimaban una educacién laica se hicieron
presentes mas temprano que tarde. La otra orilla del pensamiento representada por la Iglesia, el
conservatismo y el naciente “Partido catolico” que personificaria Miguel Antonio Caro y moldeando
una manipulacion de las tradicionales mentalidades colectivas de forma dogmatica y sectaria promovid
un repudio hacia todas las corrientes ideoldgicas, religiosas, politicas y filosoficas distintas a la doctrina
catolica abalada por una educacion confesional, lo que desembocaria hacia 1876 en “La Guerra de la
escuelas”: “con estandartes del Sagrado Corazén de Jesus, la bandera de los estados papales y la
consigna de 'jAbajo las escuelas!” se enfrentaron a muerte los conservadores y los liberales radicales en
la guerra de 1876; las escuelas oficiales eran para ellos un complot masénico-liberal. La guerra la gané

el gobierno pero sin embargo fue el comienzo de su fin” (Alvarez, citado por Carrién, 1991, p.70).

Todo ello corroboraria la manera postergada como se dio la experiencia de la Modernidad ideoldgica en
Colombia. La educacion en tanto proceso social no logré abstraerse de tal mal endémico y la escuela, sin
poder ser “un lugar parte” se moveria en ese juego insano de “ida y vuelta” que fluctuaria entre lo
premoderno y lo moderno pues, tal como lo expresaria el citado profesor Carrion Castro (1991, p.71),

en el momento en que fue “frustrado el proyecto de las Escuelas Normales, se obligd a los educadores a

" Entiéndase por “logias masonicas” los grupos de radicales conformados por personajes tales como Manuel Murillo Toro,
Julian Trujillo, Ddmaso Zapata, entre otros.



retomar su condicion subordinada, frente al poder religioso”, ambigiiedad que se volveria una constante

al despojéarsele al maestro de su autonomia intelectual y social.

Al relegérsele al maestro la posibilidad de formar para una mayoria de edad kantiana se soslayaria
también la idea de formar ciudadanos auténomos y participativos y se tornaria tan difusa como utdpica
la consigna de una formacion integral que Pestalozzi pensaria al plantear que en educacién se trata de
formar cabeza, corazén y manos (Abbagnano, Nicola - Visalberghi, A, 1969, p. 471). Es decir, la

persona toda.

De esta forma, la postergacion de la reformulacion o del traspaso de un paradigma providencialista-
medieval hacia uno laico y moderno tal como se ha visto, fue producto de una serie de acontecimientos
en distintos ordenes y se dio al vaivén de las mezquindades ideoldgicas que propuso el bipartidismo y la
historia politica en Colombia, un pais que desde los procesos de conquista y colonizacién se subsumiria

irremediablemente en la visidon de mundo medievalizante.
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