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El sujeto indigena y su construccion politica

The indigenous subject and its political construction

Realizar un acercamiento al sujeto historico
indigena y comprender como este se ha venido
configurando como sujeto politico, es el tema
central de esta reflexion. Para este proposito, en
primer lugar, seran abordados algunos fendmenos
historicos como el descubrimiento, conquista y
colonizacién del continente americano, que sin
lugar a dudas son fundamentales para comprender
bajo qué proceso socio-histérico a saber: la
colonizacion, la modernidad y de-colonizacion se
ha venido constituyendo el sujeto historico
indigena, y cémo se fueron dando las primeras
resistencias indigenas. En segundo lugar, se
propone dar a conocer algunos de los fendémenos
que continuaron madurando estos procesos de
resistencia, que trajeron como consecuencia la
configuracidn de verdaderas luchas indigenas, para
la reivindicacidn de sus derechos, lo cual se ve con
claridad en la conformacién de organizacién
indigenas politicas, y la lucha en contra de la
manera como se construye el saber en la
Universidad de Antioquia (UdeA) como
universidad publica colombiana.

En este sentido, el sujeto indigena se ha
venido constituyendo en sujeto milenario que ha
sido excluido politicamente por el pensamiento
monolitico, monocultural y eurocéntrico impuesto
desde la llegada de los espafioles durante el
descubrimiento, colonizacién y conquista de
América durante el siglo XVI. Periodo en el cual le
fueron negadas todas sus libertades, llegando
incluso a ser considerado un barbaro. Con esta
denominacion, la corona espafiola dispuso de sus
vidas, ya que segun el pensamiento de esa época, un
barbaro no poseia alma; es decir, en términos
generales no era considerada una persona, era mas
bien una especie viva, un animal. Con ello los
conquistadores podian disponer de sus vidas sin ser
acusados de asesinar a un ser humano.

José A. Escobar Zuluaga
Investigador y catedratico Universidad del Tolima

Instituto de Educacion a Distancia CREAD Medellin
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De igual manera, se dio inicio a la
hegemonizacion de la lengua castellana sobre las
lenguas autdctonas. Este proceso de traduccion de
las lenguas nativas en la época de la colonia
espafiola, estuvo marcado por la religion. Como era
obvio, era factible el desconocimiento de la
cosmogonia de los pueblos indigenas y la
imposicion del evangelio cristiano como un
mandato del Virreinato de Espafia. Lopez (2013)
escribe en este sentido

Pronto los tedlogos de las Indias aplicarian el corte
tajante de una cirugia preventiva: dios es dios y no
puede ser nombrado de otro modo ni menos aun
traducido a las irregulares y selvaticas
vocalizaciones de los indios de América”. Tal es el
caso de la palabra “dios Unico” en el pueblo
Gunadule ubicado en el resguardo “Ibgigundiwala”
en la Region del Uraba Antioquefio en Colombia que
de acuerdo con Green (2011): [...] “reemplazé de
forma paulatina los conceptos de
complementariedad, entre otros que aparecen en
nuestra lengua. No seria posible explicar la vida sin
los conceptos de Madre Creadora y Padre Creador.
En los cantos de nuestras autoridades va
desapareciendo la madre creadora y solo estd
apareciendo el padre creador.

Otro hecho que evidencid la negacion del
sujeto indigena por parte de la corona espafiola, es
la promulgacion de la ley de Burgos, que regulaban
las relaciones entre espafioles e indios. Como lo
plantea Restrepo (2011) “Las leyes aclararon
juridicamente el derecho de dominio del rey de
Espafia sobre el Nuevo Mundo. Los indios eran
libres y tenian la obligacién de trabajar en favor de
la corona pero con trato justo, retribucidn
econdmica y evangelizacion”. No obstante, estas
leyes se quedaron en el papel, y los conquistadores
continuaron esclavizando y avasallando a sus
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subditos. Este hecho origin6 grandes tensiones en
las relaciones de los indigenas americanos con la
corona espafiola lo que generd las primeras
resistencias indigenas. Quizds la primera, fue la
negacion de estos a renunciar a sus actividades
ancestrales. Paralelo a la produccion escrita de la
corona espafola, orientada perpetuarse en el poder,
existieron indigenas latinoamericanos como
Guaman Pomona, quien fue uno de los primeros
indigenas que se atrevieron a develar la oscura
intencion de la corona espafiola, de desaparecer a
los indios junto con sus cosmogonias y su oro.

Esta invisibilizacion del pensamiento
indigena en Latinoamérica continué de manera
paralela con la lucha de los no indigenas por la
independencia de los paises colonizados. El
proceso de independencia de los paises
latinoamericanos constituyeron la figura del
libertador como un caudillo que continud con las
mismas practicas subjetivas colonizadoras, ya que

Un problema grave en esos paises fue que muchos
de los propios libertadores se convirtieron en
reproductores de la subjetividad social colonialista,
generando poderes absolutos y centralizados; el
poder politico centralizado, caudillista y autoritario
caracteriza hasta hoy la politica en muchos de los
paises de América Latina, Asia y Africa, lo que ha
favorecido la fragilidad institucional de esos paises.
Pagina 25 (Piedrahita, Diaz, Vommaro, 2012).

El sujeto indigena colombiano y en algunos
casos colombo panamefio (para el caso del pueblo
Tule), ha sido fiel testigo de estos hechos
histéricos, que lo han llevado a cuestionarse sobre
la manera en que se concibe la realidad desde una
vision eurocéntrica. En sus narrativas se ve como
reconocen que el descubrimiento de América, fue
el inicio de la desaparicion de sus ancestros y de sus
cosmogonias, lo cual sigue evidente en la
actualidad desde situaciones de exclusion
perpetradas por los gobiernos y por la construccion
del conocimiento y el saber desde centros urbanos
desconociendo la periferia. Sumado a este hechoy
a fenomenos como el desplazamiento forzado a
causa del conflicto armado y por intereses
economicos (desarrollo de proyectos mineros y
siembra de palma para produccién de
biocombustibles) los ha llevado a continuar con
estas luchas de resistencia para defender su
territorio y su cultura. Luchas que se han llevado a

cabo en comunidades indigenas de paises como
Bolivia, en donde por vez primera fue elegido un
indigena presidente, en Ecuador en donde se ha
logrado la apertura de la primera universidad
indigena, y en México, con la fuerza politica del
movimiento zapatista, que han logrado la creacion
dela Universidad de la tierra.

En Colombia, las luchas indigenas han
generado la creacion de organizaciones politicas
indigenas tales como la Organizacién Indigena de
Antioquia-OIA, el Instituto Departamental para la
Educacion Indigena-INDEI, la Organizacién
Regional Embera Wounaan-OREWA, el Cabildo
Chibcariwak y la Corporacion Nasa Misak de
Medellin. Uno de los logros politicos mas
destacados de estas organizaciones, ha sido la
creacion del programa Licenciatura en Pedagogia
de la Madre Tierra en la UdeA; a pesar del
desacuerdo inicial de los gobiernos locales y del
Consejo Superior de esta universidad y la
Licenciatura en Etnoeducacién en la Universidad
Pontificia Bolivariana. Esta coyuntura y la
creacion de proyectos como el de etnoeducacion
orientado hacia la educacion secundaria, el de
educacion propia de la Universidad del Cauca, y el
de Educacion Intercultural en las universidades a
pesar de sus dificultades, ha venido afianzando el
pensamiento indigena, cuestionado la manera
como se ha construido las ideologias politicas al
interior de los partidos politicos, que no han
logrado traducir las necesidades de las
comunidades indigenas, en decisiones que
beneficien a las mismas.

No obstante, las tensiones continuan,
especialmente en la construccion del saber desde
los centros urbanos, que no tienen en cuenta otras
logicas de pensamiento. Un ejemplo de estas
tensiones se evidencia en la siguiente reflexion de
un indigena estudiante de la UdeA perteneciente a
la comunidad indigena Embera Yébida, ubicado en
el Uraba Antioquefio, municipio de Mutatd, del
resguardo Jelqueraza, y el resguardo Mutarata en el
casco urbano.

“Entonces el cabildo pues es un espacio también
para pensarnos el tema académico, el tema de
identidad, dentro de los espacios aqui en la
universidad. Yo estaba participando pues como
lider en ese proceso, y ahi estoy, aqui en Diberser y
en Chicarigua”

Reflexién hecha por la indigena estudiante Nathaly
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Domicé del programa Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la Universidad de Antioquia, el 10 de
noviembre de 2014.

En estas palabras, se puede ver que esta
indigena estudiante al “pensar el tema académico”,
se estd cuestionando sobre la manera como se
construye la academia en la Udea. Ademads su
participacion en el grupo de investigacion Diberser
y en el cabildo indigena Chicarigua, denotan su
proceso de formacion como una sujeta politica. Asi
mismo, en la siguiente reflexion tomada del reporte
del proyecto de investigacion Voces indigenas
universitarias (2004), se muestra como desde su
subjetivacion politica, las comunidades indigenas
de Antioquia iniciaron un didlogo de saberes con la
UdeA, para que los mismos indigenas pudieran
desempeiiar el rol de gobernadores y de lideres en
las organizaciones indigenas en el pais:

Lasolicitud que nosotros hicimos en la Universidad,
era que la preocupacion de nosotros era porque no
habia indigenas profesionales en Colombia que
gobernaran a los mismos indigenas... Y fue cuando
nosotros fuimos a la Universidad de Antioquia a
hablar con el gobernador, perdén con el rector, para
ver qué posibilidad tendrian los indigenas alla en la
Universidad, y fue cuando solicitamos y eso salio a
finales del 82." (Ex-gobernador del Cabildo
Chibcariwak, entrevista octubre 15 de 2002).

Como se ha mostrado, los indigenas han
logrado influir y construir su propia realidad lo que
ha transformado la construccion del sujeto
indigena actual. En suma el sujeto politico indigena
estd llevando a cabo procesos de de-colonizacion.
Las luchas contra la explotacion y dominacién en
la primera modernidad en el descubrimiento,
colonizacidn y conquista de américa, junto con las
luchas actuales para hacerse valor como sujetos
con derecho a tener derechos, es sin lugar a dudas
una lucha para derrumbar la colonialidad de poder.
Esto lo sustenta Quijano (2000) asi:

Hoy, la lucha contra la explotaciéon/dominacion
implica sin duda, en primer término, la lucha por la
destruccion de la colonialidad del poder, no sélo
para terminar con el racismo, sino por su condicion
de eje articulador del patron universal del
capitalismo eurocentrado.

Esta destruccién de la colonialidad de
poder, convierte al indigena en un sujeto de-
colonizado. Un sujeto que ha venido construyendo
procesos sociales desde sus propias logicas, desde
otras logicas no eurocentradas. Procesos que han
sido edificados bajo conceptos como el de la
interculturalidad, que convierte a estas poblaciones
en sujetos empoderados, emancipados, que niegan
cualquier negociacion entre el capital y la
biodiversidad, y entre el capital y el saber.

El camino que ha recorrido el sujeto
historico indigena, desde el siglo XVI hasta
nuestros dias, muestra la manera en que sus
experiencias de resistencia, lo han convertido en un
sujeto politico. Los logros alcanzados en varios
paises de centro y Suramérica, como el triunfo de
un presidente indigena en Bolivia, la creacion de
programas indigenas en universidades de Ecuador,
México y Colombia y la conformacién de
organizaciones indigenas, demuestran que el
movimiento indigena latinoamericano estd mas
vivo que nunca, que es el momento de ver al
indigena como un verdadero sujeto politico
emancipado.
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Concepciones y representaciones sociales sobre el recreo escolar: practicas que lo
configuran en un escenario para la construccion de paz con nifios y nifias desde la
1
escuela

Conceptions and social representations on school recreation: practices that configure it
in a scenario for the construction of peace with children from school

Resumen

El articulo presenta los resultados de la
investigacion realizada con el apoyo de las
estudiantes del semillero de investigacion
Incluvencia de la Universidad del Tolima en el afio
2016. El trabajo se llevé a cabo en las instituciones
educativas, Niiio Jesus de Praga, José Antonio
Ricaurte, Moriah, Guillermo Angulo Ruiz, Colegio
Apostolico y Liceo Dios Niio, de la ciudad de
Ibagué. La investigacidn buscd reconocer y
comprender las concepciones y representaciones
sociales que sobre el recreo tenian los nifios, nifias,
maestros y padres de familia, asi como, las maneras
en que este se puede configurar en un escenario para
construir paz. En ese sentido, se concibe el recreo
como parte fundamental del desarrollo social de los
nifios y nifias, por tanto, debe permitir a la vez
desarrollar un ambiente de interaccion social, de

Daniel Alexander Buritica Morales 2
Jaime Daniel Bernal Gonzalez ™
Semillero INLCUVENCIA™

recreacion, de convivencia pacifica, de justicia y de
construccion de ciudadania en las escuelas. La
investigacion se desarrolld desde un enfoque
cualitativo con un disefio etnografico. Se utilizd
como técnica de recoleccion de datos la entrevista,
la observacion y los ejercicios de accion-reflexion
(juegos para el recreo) que se emplearon con el fin
de generar otras posibilidades de habitar el recreo
escolar.

Palabras clave

Recreo escolar, concepciones sobre el
recreo, representaciones sociales del recreo,
construccion de paz, escuela, ciudadania, justicia.

Abstract

The following article presents the results of
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