La estrategia didactica READ para la
comprension de textos narrativos:
Diseiio y aplicacion desde un enfoque socio-cognitivo

Design and application from a sociocognitive approach, READ the teaching strategy for
understanding narrative texts

Luis Fernando Camacho Trejos'

Resumen:

Esta mvestigacion  adoptd como  modalidad
la  imvestigocion  aocion-participativa, desde la
viston de J. Ehot; asi mismo, planted ¢l disefio
y aplicacion, desde un enfoque sociocognitivo,
de la estrategia didictica READ, orientada a la
cualificacion del nivel de comprension de textos
narrativos en los estudiantes del grado cuarto
de bisica primaria. Para ello, inicialmente tomod
como marco central de referencia en cada una
de sus etapas v fases de desarrollo, el enfoque
sociocognitive, desde la perspectiva de L. Vigotsky;
igualmente, abordo dos principios derivados de la
teoria Vigotskiana: El origen social de los procesos
psicologiecos superiores v la nocwn de “Fona del
Desarrollo Proximoe”™  (ZDP), Conseculivameénte,
para el disefio v gpecucion del plan de intervencidn
recurtid al modelo de comprension consiruwet ivo-
integrative, propuesto por W, Kintsch v T, van
Dijk, v algunos elementos de la técnica de grupo
enseftanza reciproca, propuesta por las autoras
A, Brown v A, Palincsar. Lo anterior se articuld,
ademis, con ideas propias del método “aprendizaje
cooperativo”, Desde alli se seleccionaron algunos
componentes de la estrategia “Aprendiendo juntos”™
{Learning Together, LT), de D, Johnson, R. Johnson
y colaboradores. Finalmente, una vez aplicada la
estrategia didactica (cartilla didactica creada) v
analizados los resultados obtenidos, se cualifico de
' Magister en Ciencis de b Educacian, Docente v lider de investig-
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manera objetiva ¢l mivel de comprension lectora
en los cstudiantes, Adicional a esto, mediante un
proceso de selecciin de las producciones escrilas
resultantes de este proceso (los cuentos infantiles),
fruto de la creacion de los esiudianies, se presentd
la propuesta de un estudiante al Concurso Macional
de Cuento RCN, MEN v ASCUN, en la categoria |
{estudiantes de primero a séptimo grado), quien fue
seleccionado como Semifinalisia.

PFalabras clave:

Nivel decomprension, textos narrativos, enfoque
sociocognitive, modelo  constructivo-integrativo,
ensefianza reciproca, aprendizaje cooperativo,

Abstrac:

This researchadopled as the mode - parlicipatory
action research from the perspective of 1, Eliot,
likewise, raised design and implementation, from
a socio-cognilive approach 1o the teaching stralegy
READ, oriented qualification level narrative text
comprehension in fourth graders in elementary
school, This initially took as a central framework
in each of its stages and phases of development,
socio-cognitive approach, from the perspective of
L. Vygotsky, too, addressed two principles derived
from Vygotskian theory: The social origins of
higher psychological processes and the notion of
Zone of Proximal Development (ZPD ). Streak for
the design and implementation of the intervention
plan resorted to constructive model - integrative
understanding, that proposed by W, Kintsch and
T. van Dijk, some elements of reciprocal leaching
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group technique proposed by the authors A, Brown
and A, Palincsar, This is further articulated with
their own ideas of cooperative learning method from
there some components of the strategy together
Learning (Learning Together, LT ) were selected, of
D. Johnson, R. Johnson and others, and finally, once
applied the teaching strategy ( Teaching primer set)
and analyzed the results, was qualified objectively
the level of reading comprehension in students, In
addition to this , through a process of selection of
written work resulting from this process { fairy tales
). the result of the creation of students, a student s
proposal was presented to the National Short Story
Competition RCN, MEN and ASCUN, category 1(
first through seventh grade ), who was selected as a
Senifienalise,

Kevwords:

Level of understanding, narrative, socio-
cognitive approach, building-integrated model,
reciprocal teaching, cooperative learning.

Introduccion

Esta investigacion denominada  “Diseiio v
aplicacion, desde un enfoque sociocognitivo, de la
estrategia didictica READ?, para la comprension de
textos narrativos, Una propucsta didactica dinigida
a los estudiantes del grado 4° de la Institucion
Educativa Santa Teresa de Jesus sede La Flonda™, se
inscribio én el campo de investigacion en Didactica
de la Lengua Materna v la Lileratura, gird en wormo
ala didactica de la comprension de textos narralivos
voexplord ¢l proceso de comprension de esle tipo
de textos en los escolares, a partir de la aplicacion
de un plan de intervencion, que intentd cohesionar
elementos propios de algunos campos de estudio
abordados; entre ellos, el complejo v dindmico
proceso de comprension textual, las narrativas de
cuentos infantiles y ¢l modelo sociocognitivo.

Con esta propucsta se bused  fomentar el
desarrollo de practicas eficientes, conducentes a la
transformacion de las competencias lectoras de los
estuchantes, en consonancia con ¢l Plan Nacional
de Lectura v Escritura’, que hace parte de la

! Rastrear, Extracr, Analizar, Driagramar,

 Fs uma imiciativa maciomal ldersda por los Ministerios de Fducacion y
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politica “Educacion de cahidad, ¢l camine para la
prosperidad” v, especificamente, cualificar el nivel
de comprension de textos narratives (abordando el
cuento como género discursivo) de los estudiantesde
grado 4°, Para ello, se conjugaron algunos elementos
tedrico-practicos vy se adoptaron determinadas
posturas que permitieron delimitar v consolidar
un objeto de andlisis, haciéndolo mas preciso y
especifico. Esta cohesion exigid una indagacion
prelimimar  de  conceptos, un posicionamicnto
concreto y una demarcacion de elementos,

Dicho proposito de mejoramiento fue el fruto
del andlisis de las dificultades que presentaron los
escolares para alcanezar altos miveles de comprension
de textos narrativos, durante una  expenencia
educativa que consistid en ¢l desarrollo de una sene
de preguntas de orden literal, inferencial v eritico,
después de la lectura en voe alla de varios cuentos
clisicos infantiles de Ch. Perrault. Entre sus causas
emergian: 1) la escasa aperturade espacios de lectura
e interaccion permanente con libros de cuentos en la
institucion; 2) el vocabulario reducido y limitado de
algunos estudiantes; 3) la falta de claridad frente a
clementos caracteristicos de este tipo de textos; 4y el
desconocimiento de una estrategia de comprension
lectora (recurso cognitivo) v; 5) la no participacion
en planes secuenciales que implementen sistemas
de seguimiento v evaluacion, v que mcluyan, entre
otros, los requerimientos pro s de los Lineamientos
Curriculares v los Estindares en Lenguaje. Todo
ko enunciado justificod la necesidad de pensar en un
enfoque que permitiera cambios significativos en
el proceso de comprension, de al manera que este
incidiera efectivamente en el desarrollo cognitivo
de los estudiantes, sacara ventaja de su empatia
por el trabaje en grupo v, por lo tanto, justificara la
programacion de un plan de intervencion, apovado
en unos referentes tedricos,

En este orden de wdeas, el proposito general de
esta mvestigacion fue disefiar ¥ aplicar desde un
enfoque sociocognitivo, la estrategia “Rastrear,
Extraer, Analizar, Diagramar™ (READ), onentada
a la cualificacion del nivel de comprension de

de Cullura que hisca lograr que s colombamos moomporen la leciura
v b escritura a su vida coticmna, lean v escriban mds v msgor y que lo
hagan com y por gusio. 1 Plan, st orienado a fomentar las competen-
i commm icativas de ks nifios del pais apoyado en el mepramienio de
ks miveles e lectura v esoritura (Comportami amo kectorn, comprensiin
lectora y produccidn texiual),



lextos nartativos (abordando el cuento como género
discursivo).

Metodologia

Como marco metodoldgico para el cumplimiento
del proposito se trazaron cuatro lineas de accion
centradas en el paradigma cualitativo v cuantitativo
(mixtoy, la investigacion accion  participativa-
deliberativa desde la perspectiva de 1. Eliot (1993)
y el enfoque emografico: 1) Identificar el nivel de
comprension de fextos narratives, a partic de la
aplicacion de un pretest, basado en las habilidades de
comprension de lectura preestablecidas en la prucha
CLIP-v3 (Competencias  Lectoras  Iniciales en
Primaria) de G, Pascual v E. Goikoetxea (2005), con
el fin de evaluar v traducir dichias habilidades en los
niveles literal, inferencial v critico de los estudiantes
v ubicarlos de manera estralégica en grupos de
trabajo (triadas). 2) Disefar v aplicar la estrategia
didictica READ (Rastrear, Extraer. Analizar,
Diagramar), desde un enfoque sociocognitivo,
encaminada a la comprension de textos narrativos,
Esta estrategia surgio del intento de traducir el
modelo constructivo-integrativo, en articulacion
con los demas referentes tedricos adoptados,
y propone cuatre momentos orientadores en la
gjecucion de las actividades. 3) Evaluar los niveles
de comprension de textos narrativos alcanzados
por los estudiantes de grado 47, como producto de
la mmplementacion de la propuesta duddctica, Para
este proposito, se disefiaron dos posiest, ambos
conservaron las mismas caracteristicas del pretest,
con la variable de longitud de los lextos narrativos
abordados (cuentos: La fea de Amira de la Rosay EY
secreto de fa laguna de Gloria Cecilia Diaz), Estos
postest buscaron la confrontacion de resultados v la
construccion de saber pedagogico. 4) Inscribir los
cuentos producidos por los estudiantes, a partir de la
aplicacion de la propuesta didactica, en el Concurso
Nacional de Cuento, organizando por RCN, MEN
y ASCUN.

Propuesta de intervencion

El plan de intervencion constd de 3 fases: 1)
Exploracion  dindmica de aspectos superficiales
del texto; 2) Extraccion de ideas promas del
fexto v articulacion con CoOnoOCImIEntos previos
del lector; v 3) Adopeidn de posiciones frente al

lexto v elaboracion de conclusiones, Las mismas
s¢ desarrollaron en 18 sesiones con una duracion
promedio de 4 horas, cuyos esfuerzos se orentaron
a la cualificacion del nivel de comprension de textos
narrativos, desde un enfoque sociocognitive, a partir
del desarrollo de habilidades de comprension lectora
propuestas en el CLIP v5, Cada actividad conservo
la misma estructura organizativa v se aplico en
cuatro momentos, siguiendo la estrategia READ,
la cual tomo en esencia las téenicas de Aprendizaje
cooperative v Ensefianza reciproca, en ¢l marco del
modelo sociocognitivo, con relevancia del trabajo
grupal en triadas.

La necesidad de la estrategia didactica READ
en esta nvestigacion, surgid con el proposito de
responder o los planteamientos tedrico-praclicos
del modelo constructivo-integrativoe de Van Dijk v
Kintsch (1996- 1998), Asi, cada momenlo promovid
la realizacion de tareas sistematizadas que
conllevaron a los estudiantes, de manera sucesiva,
al diseto de un texto base (modelo proposicional ),
a partir del texto original: La bruja de la montaita,
v a la construccion de una imagen mental (modelo
situacional). [gualmente, las actividades aumentaron
paulatinamente su grado de complejidad en cada una
de las 3 fases en mencion v, en virtud de los 3 niveles
de comprension:  literal-superficial,  inferencial-
medio v ertico-profundo. Cada  momento  se
representd por un feono o simbolo que se mostrd a
los estudiantes como sefial de cambio de actividad,
Con esto se pretendiwy no solo visualizar en los
mismos ¢l reconocimiento de la estrategia READ
¥ &U apropiacion, sine la adopeion de momentos de
lectura, como recurso estralégico para orientar v
cualificar el nivel de comprension,

Ademds de lo anterior. la toma de conciencia
de que al iniciar una actividad lectora siempre
debe existic un proposito que le anteceda, lo que
resulta fundamental porque determina la forma
como ¢l lector se dirigivd al texto y la manera de
evaluar v regular todo el proceso. En esta secuencia
diddctica se privilegiaron cuatro tipos de propositos
para la comprension de textos: 1) leer para buscar
informacidn (especificao general), 2) leer paraactuar
(seguir instrucciones, realizar  procedimientos),
3) leer para demostrar que se ha comprendido un
conlenido (actividades de evaluacion) v 4) leer
comprendiendo  para  aprender, El propisilo e
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intencionalidad de la lectura en ¢l desarrollo de
cada una de las actividades propuestas se  orienl
prioritariamente a la bisqueda de  informacion
(especifica o general) v a la integracion de la misma
con los conocimientos previos del lector, que a lo
demds aspectos; no obstante, los distintos tipos de
propositos fueron determinantes enotros momentos,
de acuerdo con el objetivo por alcanzar,

Sintesis de los momentos de la estrategia READ.

Primer momen to: Rastrear

El docente mediador, después de presentar
la actividad v socializar el objetivo con los
estudiantes, asi como el proposito o propositos de
lectura, realiza acciones que permitan la bisqueda,
el descubrimiento v la entrada de la informacion
requerida, a partir de la percepeion visual o auditiva,
el almacenamiento de la memoria funcional,
memoria a corto plazo o memoria a largo plazo (en
articulacion con los conocimientos previos) v la
atencion como procesos psicoldgicos basicos,

Segundo momento: Extraer

A e B
ﬁé« g
g '

Una vez s¢ cuente con la informacidn requerida,
en  virlud del objeltivo propuesio, el docenle
mediador plantea siluaciones de desequilibrio e
incertidumbre que promuevan la seleccion de la
informacion mas relevante y pertinente v el descarte
de la informacion menos importante, asi como la
articulacion de la primera con los conocimientos
previos de los estudiantes.

Tercer momento: Analizar
En este momento, I manipulacion v el

tratamiento de la informacion, a partiv del debate
grupal v la reflexion mdividual, e esencial
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para el siguiente paso, Aqui, los estudianies en
conjunto con el docente mediador construirin sus
propias conclusiones v no solo fundamentarin
las proposiciones del texto original sino que las
ampliardan o reducirin, segin el caso, damdo curso
asi a la elaboracion de un texto base, a partir de
la integracion de los conocimientos obtenidos
en la lectura inicial, fexto original, v el bagaje
o conocimientos previos, Con ello se pretende
promover las pricticas de lectura v escritura, el
surgimiento de nuevas ideas en el pensamiento y
la expresion de las mismas a través del lenguaje,
hacia el entrenamiento de los procesos psicologicos
SUperiores, enire oiros,

Cuarto momento: Diagramar

Finalmente, ¢l texto base construido en los
momentos anteriores, da lugar a la creacion de una
magen mental (modelo situacional) que adoptara
diversos  clementos:  organizadores  grificos,
mapas, esquemas, ilustraciones, entre otros. No
obstante, s importante recordar que el proceso
de comprension no termina aqui, pues una vez los
estudiantes consigan construir la imagen mental del
lexto leido podedn Hegar a un nivel de comprension
metacognitivo, en atencion a la autorregulacion del
aprendizage,

Sintesis de la estrategia didictica REAID, para
la comprension de textos narrativos desde un
enfoque sociocognitivo. (Secuencia didictica)

Mivel: Basica primaria

Grado: 4°

Proceso: Comprension de lectura

Tipologia textual: Narrativa

Género discursivo: Cuento infantil “La bruja de
la montaiia”

¢



Objetive: Cualificar ¢l nivel de comprensidn
(literal, inferencial v eritico) de textos narrativos, de
los estudiantes del grado 4° de basica primaria de
la Institucion Educativa Santa Teresa de Jesis Sede
La Florida, a partir de la aplicacion de la estrategia
diddctica READ,

Propisitos generales

= Motivar  al estudiante  a leer
comprensivamente cuentos mfantiles v oa
descubrir ¢l valor agregado de la lectura de
literatura infantil.

® Fomentar ¢l placer por la lectura v la
adquisicion de comprensiones, partiendo en
un primer momento del rabajo individual
y en un segundo momento del trabajo
cooperativo,

Propisitos especificos
®*  Valorar el trabajo grupal e incorporar
estrategias de lectura comprensiva, a partir
del modelo constructivo-integrativo, desde
el marco del modelo socipcognitivo.

Contenidos

*  Alcanzar comprensiones en el nivel hiteral,
inferencial y critico del tex o narrative leido
“Cuento- La bruja de la montafia-",

*  Promover desde un primer momento, el
acercamiento al uso de las macrorreglas
para la elaboracion de resimenes.

*  Mostrar al estudiante, todo lo que se puede
hacer en torno a una lectura

Ohservacion

La totalidad de actividades aqui emunciadas
s¢ desarrollaron en el marco del “aprendizaje
cooperative”, siguiendo los presupucstos teoricos
del modelo sociocognitive de Vigotsky v tomando
como  referente, ademis, algunos aspectos de
la técnica “ensefianza reciproca” de Brown y
Palincsar v del método “aprendizaje cooperativo™
de Jhonson v Jhonson, Asi mismo, se orientan
tanto a la apropiacion del modelo de comprension
textual “constructivo-integrativo”™ de Teun V. Dijk
y Kintsch, como al desarrollo de las nueve (09)
habilidades evaluadas en el pretest.

CONCEFTUALES

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

(SABER) (SABER HACER) (SER)
Estructura de una Anticipacion del Iniciaciin en;
narmein, contenido de un cuentoa | * Bl placer ¢ interds por Lo lectura y 1o eseritura
Cancepto de cuerto partir de las imdgenes. par satisfacer necesidades ¢ inteneses

Elementos del cuento:
personajes centrales,
trama, contlicto,
resolucion.

Descripeion global de
personajes, objetos v
situaciones de un cuento,

Secuencia logica vio

cronologica de un cuenta,
Descripeidn de imdgenes.

Prepameion de estmtegias
del antes, durante y
después de la lectura,

Escucha comprensiva de
un guenta,

Gieneracion de ideas v
personajes motores del
cueniao,

Reclaboracion del coento
leido a partir de las
mac orreglas,

Interaceiin y
manipulacidn constante
de los elementos
superficiales del cuento,

Fommulacidn de preguntas
¥ respuesias,

Interpretacion de

CONS s,

personales y sociales,

= El placer ¢ interés por la riqueza del lenguaje
pam recrear la realidad v lo imaginario,

*  La valomeion de las posibilidades ldicas del
lenguaje,

= Laaceptacion de distintos roles enun juego o
situacion,

= El respeto por los acuverdos alcarzados,

*  El comportamiento responsable v adecuado
frente a los objetos personales v colectivos,

= La valomein de las normas construidas
Ccooperativamente,

*  La predisposicion al trabajo con actitud
cooperativa.

*  Laaceptacion de soluciones consensuadas ante
la disparidad de opiniones.

& El mantenimiento del imterés en las actividades
reflexivas v complejas,

¢
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Actividades

Tiempo probable: 3 semanas

Esta secuencia didactica se desarrollo en tres

fases:

Primera fase: “Exploracion dindmica de

aspectos superficiales del texto™

Tiempo probable: 4 semanas
En esta fase se analizaron aspectos superficiales

del texto La bruja de la montaia haciendo énfasis

en la comprension literal,

Segunda fase: “Extraccion de ideas propias

En esta fase se reforzaron las habilidades medias
en la comprension del texto La bruja de la montaia
haciendo ¢énfasis en la comprension inferencial.

Tercera fase: “Adopcion de posiciones frente
al texto, intertextualidad y elaboracion de
conclusiones™

Tiempo: 3 semanas

En esta fase se reforzaron las habilidades
profundas en la comprension del texto “La bruja
de la montafia” haciendo énfasis en la comprension

del texto articulacion con conocimientos  critico-valorativa ¢ intertextual,
previos del lector”
PROCESO ESTRATEGIAS ACTIVIDADES

1. Comprensidn literal: Extraccion de la informacidn explicita del cuento.
(Comprension global del cuento)

Se invito a los estudiantes a:

1. Pensar antes de keer, qué saben del
cuento y predecir sobre su  titulo,
contenido y temdtica, guiados por
las ilustraciones, ¢l contexto y su
experiencia. (Evidenciar el desamrollo
de los procesos psicokdgicos bdsicos;
Percepcion, atencién y memoria y
Superiores: Pensamien®o y lenguaje -
Vigotsky—).

2. Localizar informacion y relacionarla
con los conocimientos previos, a partir
de una lectura pausada, (Recoleccion
y andlisis de informacién del texto
original, como soporte para la creacion
posterior de un texto base —van Dijk y
Kintsch-).

3. Determinar el temacentral, a partir de
una kectura fragmentada, (Aplicacion
superficial de las macrorreglas, como
aporte para lacreacion de un texto base

—van Dijk-).

4, Valorar la informacidn esencial;
temporalidad, umdad  tematica,
transformacion, unidad de  accion

y causalidad, (Andlisis de algunos
aspectos relevantes del texto, segin
criterios de la “Secuencia narrativa’'~
Adams—),

5. Identificar secciones de oraciones
y péarmafos, (Acercamiento a la
microestructura del texto a partir de la
seleccion de oraciones relevantes-van
Dijk=).

6, Identificar los epsodios relevantes
del cuento a partir de la lectura de
frases, oraciones y pimrafos, (Creacion
del texto base ~modelo proposicional-
mediante  grificos -vam  Dijk y
Kntsch-).

1. Exploracion superficial de los diferentes elementos del texto.
Conversatorio grupal a partir de algunas preguntas previamente
claboradas: Poner un tiwk diferente al cuento (desarrollar la
habilidad H1, H2, H3 Y HR),

2. Lectwra grupal pausada del texto. Bilsqueda de¢  palabras,
frases v omciones de especial relevancia =Palabras clave= en ¢l
texto (desarrollar las habilidades HI, H2, H3).Grafico secuencial y
relevante de lo leido =texto base- (macrorregla de supresion).

3. ldentificacion de tiempo: época, momentos especificos en el
cuento) y fugar en que se desarrollan los hechos o se presentan las
situaciones (qué efectos puede tener ¢l cambiar de escenario ybo
época) (desarrollar las habilidades H 1, H2, H3),

4. Busqueda de sinonimos de¢ palabras en La bruja de la montaia
y creacion de frases semejantes a las del texto (desarrollar las
habilidades HI, H2, H3, H4, HS, H7, HS).

5. Busqueda del referente de los pronombres mencionados en o texto
(desarrollar la habilidad H7).

6. ldentificacion y seleccion de frases u oraclones relevantes, por
medio de preguntas; adoptando ¢l rol de periodistase investigadores:
Qué, quién, cudndo, dénde para deducir el tema central (desarrollar
la habilidad H9).

T. Marcar & cuento con diferentes coloves paraidentificar: Situacion
inicial, mudo, accion<valuacion, desenlace,  situacion  final.
Modelado del profesor, luego en pargjas y finalmente individual
(desarrollar las habilidades HI, H2, H3, H9, H10).

8. Seleccionar la oracidn que recoja mefor el sentdo del cuento;
parrafo, capitulo, texto (desarrollar las habilidades H2, H9, H10,
HII).

9. Resumen del texso, capitulo o parrafo, a partir de la aplicacion
de las macrorreglas de supresion, gencralizacién y construccion
(desarrollar las habilidades H1, H2, H3, H9, H10).

10. Eleccidn del resumen que con menos palalvas exponga ki
tematica del cvento (desarrollar las habilidades HI, H2, H3, H9,
H10).

11, Identificar palabras claves del inicio, mido ydeseniace ~emdtica
central- (desarrollo de la habilidad H9).

12, Repwesentacion grafica de los episodios relevantes del cuenso, a
partir de la lectura de frases, oraciones y parrafos claborados en el
resumen a partir de la aplicacion de las “Macromreglas™ (desamollo
de la habilidad H10).,
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de otros cuentos o textos previamente le

mo explicitas en el cuento a partir de las relaciones
{Interpretacion ¢ integracion de ideas ¢ informacion).

2. Comnprensidn inferencial: Extraccion de las weas
cntre ideas explicitas, saberes del lector, ¢ ideas

ldentificar la intenciom o la fmalidad
del cuento leido (Construccidn de la
imagen mental —mode lo situacional-a
partir del texwo base —van Dijk y
Kintseh—).

13. Madelads de como se realiza la seleccion de la respuesta en
preguntas de opcidn maltiple,

14, Comentaria v relacion de palvbras con las istraciones del
cucnio {desamollar la habilidad HE),

15, Divewsion del tpo de lbro gque podria comtener ¢l texto
proporc ionado (desarmollar la habilidad HI L),

L6, frferencia del ambiente del cuento leido (desamollar la habilidad
HI1Y.

Dggeripeion de personaje (s) principal {es), seoumdariod s), escenarno
{desampllar la habilidad HS, HI 0},

17, fdenificacidn de los destinmtanos o los posibles loctores del
cucnio leido {desamollar la habilidad HI L)L

3. Reelahoracidn del cuenio

l. Compamar ¥ contrastar  la
informacién entre las distintas panes
del  comto.  Andlisis de  algunos
aspectos relevantes del texto, segin
criterios de la  socuencia narrativa —
Audlams—

I Idemtihear las (mses que justilican
una idea, opinidn o valoracidn,
(Evidenciar &l desarmollo de  los
proceses  psicoldgicos  superiones:
pensamients,  lemguaje,  leciura ¥
escritura —Vigotsky—)

1B, Deseripeian de la relaciin enire dos personajes (desarmollar [a
habilidad Hé, HE, H11)L

19, Exvpliceecion de la relacidn entre persomajes {desarrollar |a
habilidad Hé, HE, H11L

M, Ovefenacidn de secvoencias, parkes vy lugares (desamollar la
b lickadd HE, H10).

21, Prediceian de lo que va aocurnr ¥ revision o conhmacion de las
prediceiones (desarrollar la habilidad H11).

13 Consideracian de posibles aliernaiivas a las acciones de los
personajes ¥ sus consecuen cias { desarmol lar la habilidad H1L)L

13, Cremegon de diferentes Mmales {(desarrollar la habilidad H11),

4. Realizacian de inferencias direcias,
hasadas en lo gue dice el texio, tenicndo
cn cucnta las diferentes parntes y su
relacion con el todo.

|, Dieducir gue un swecsn os |la cawsa
de otro,

2. Establecer la conclusién a la que

llewan varas razones,

24, Comprabacian del empleo de la elipsis al contar situaciones yo
apargdos del cuemo =la elipsis consiste en suprimir algin ¢ lemento
diel diseurso sin comtradecir las reg las pramaticales— (desamollo de
la habilidad H4, HS, H&).

25, Narracion detallads y minuciosa de algo sencillo —subir una
escakera © esceribir un nombre— para coneluir en la necesidad de la
elipsis {desamollo de la habilidad H4, H3, HB)

26, Comprobacion de que las elipsis requicren luego suplir lo
omitido ¥ hacer deducciones (desamollo de la habilidad HE, H1L)L
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vida, la casa, ¢l colegio, la calle, etc.) Evaluacidn y contrastacion del contenido del
lingfiisticos v texinales del cuento. Reflexiones sobre la forma del cuento.

5. Comprensicn critica: Toma de posicidn y conclusiones para otros contextos (la

| Considerareriticamenie el contenido
del cuemo | Evidenciar e desamol ko de
los proceses peicologioos superiones:
pensamiento,  lenguaje, leclura ¥
escritura =Vigotsky=)

2, Tomar postura ante |a representac idn
de la realidad mostada en el cuento,
{Evidenciar el desamolls de  los
proceses peicoldpicos  superiones:
pensamiento,  lenguaje, lectura v
escriim =Vigolsk y=)

3. Evaluar el impacie de algunas
caracteristicas textales del cuento,
{Evidenciar el desamolle  de o
proveses  peleoldpicos  superiones:
penEamicnio, lenguaje, leciura y
escritura =Vigotsky=)

33, Evalvacion de la probabilidad de gque hechos deserites puedan
ocurrir mealmenie, Distincidn enire hechos reales, feticios e
i i ios | desarmollo de la habalidad H 11

34, Ana liviy y deveripeisn de odma comsigue el autore laborar umn final
interesmte, mpulsar ¢l interés por madio de 1o narmcion, conectar
Iechos, objelos, sinmciones a lo largo del cuento {desarrollo de las
habilidades HE, HS, H10, H11 L.

35, Juzpamien e sobre la comp ketud v elaridad de la informacion del
cuento {desamollo de las habilidades HE, H1O, HIL.

36, Determinacion de la perspeaiva del awlor mrespecto al tema
tratado en ¢l coemo, valomacion de su postura, demtificacion de las
proebas wilizades para suponer la inencidn del avtor (desarrollo de
s habilidades HE, HY%, H11).

3T, Mensificacian de la infenaion o los molivos que mueeven a um
personaje conereto { desarmollo de las habilidades HE, H%, H11)

IR, Comrasiacion del comtenido del cuenio con normas  de
convivencia éicas y estéticas —deberes v derechos— {desarmollo de
las habilidades HE Y HIL ).

30, Deduccian del significado a partir del comtexto en que se
desarmolla el cwento {desarmollo de la habilidad HI1 1),

40, Reffexian sobre el vocabulario: amplitud o escasez {desarmo llo de
las habilidades HI, H3, H4, H5 Y HE),

41. Susriswcion de alpumes adjetivos, adverbios, verbos y valorar el
resultado {desarmllo de las habilidades HI, H3, H4, HS, HE),

42, Falaracian de la estructura del texto (desarrollo de la habilidad
HI0),

43, dmruwmentacion de acuerdo con el estilo del cuemo y del awor
(desamallo de |as habilidades HE, HI L), Aplicacidn y conirasic con
la propia vida de lo mencionado de manera explicit ¢ implicita en
¢l cuento v las conclusiones sociakes ¢ individuales (desamollo de las

CUCALI0 CON cONGCImicnios previos y externos al mismo. Evaluacion de los clementos

habilidkades HE, H1 1)

Resultados ¥ conclusiones

El desarrollo de esta investigacion favorecio en
primer lugar lacualificaciondel nivel de comprension
de textos narrativos en los estudiantes del grado 4°
de Basica Primaria y porconsiguiente la adquisicion
de habilidades de comprension lectora (Clip-v5) en
los niveles: literal, inferencial v critico, mediante su
participacion en la secuencia didactica, que como
plan de mtervenciin onentado al reconocimiento
¥ puesta en practica de la estructura narrativa, se
tradujoe en la creacwon de la estrategia didactica
READ (Rastrear, Extracr, Analear v Diagramar),
La cual surgio en el intento de estructurar las
actividades de dicho plan de intervencion a partir
de las teorias abordadas en el marco del modelo
sociocognitivo, En segundo lugar, v como valor
agregado en la presente investigacion, se pudo
constatar que la variable (longitud del texto) cuento
corto (211 palabras) v cuento largo (920 palabras)
en los postest, no se constituyo en una causal de
baju puntuacion en ¢l nivel de comprension lectora
como s¢ penso inicialmente, pues se especuld que
los estudiantes podrian mostrar mejor rendimiento
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lector v alcanzar mepores comprensiones en el
lexto corlo, ¥ por el contrario, si bien es cierlo se
mantuvo un equilibrio en la puntuacion del nivel de
comprension alcanzado en ambos postest después
de la aplicacion de la secuencia didictica READ,
en comparacion con el pretest; los estudiantes
obtuvieron mejores puntajes en la comprension del
cuento largo. Lo que deja al descubierto en este
caso, que la variable (longitud del texto) no afecta de
manera negativa el nivel de comprension lectora v
los estudiantes responden mejor a los textos largos,

También se pudo probar que cuando los
estudianies abajaron en grupo (eiada), en un
comienzo cada uno adoptd su propio rol: 1) lider,
2} ayudante v fiscal o 3) cumplidor de lareas, de
acuerdo con sus capacidades; no obstante, durante el
desarrollo del plan de intervencion v en momentos
determinados en cada actividad, se observa un
cambio de roles, que respondio, como segundo
valor agregado en esta investigacion, ala generacion
de ZDP desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores en las actividades de metacognicion v
fortalecimicnto de las relaciones entre los escolares



que, igualmente, facilitd la creacion de vinculos de
amistad v afecto estudianie-esiudiante v estudiante-
docente, a través del aprendizaje cooperativo v la
enseflanza reciproca,

La investigacion se relaciond directamente con
la asignatura Habilidad lectora, dentro del drea
de Humanidades castellano, inmersa en el Plan
de Estudios Institucional de los escolares. Para la
gjecucion de la misma se contd con la autorizacion
tanto de las directivas acad émicas y padres de familia
de los nifios implicados, como del apoyo de los
demis profesores del grado 4°, quicnes conocicron
el proceso y facilitaron la participacion directade los
escolares en ¢l, Cabe aclarar que, a lo largo de dicho
proceso, se insto permanentemente a los estudiantes
involucrados a hacer uso de lo aprendide en esta
experiencia, para la mscrpown v participacion con
un cuento de su autoria, en el Concurso Nacional
de Cuento (2013), convocado por el MEN, RCN v
ASCUM ; en el cual un estudiante fue Semifinalista,

Por otro lado, v desde la proveccion del
investigador, se pretende dejar en consideracion esta

propuesta didactica de mtervencidn v en esencia la
estratepia diddctica READ, para su presentacion
ante ¢l premio Compartie al Maestro (2004), con
el fin de que cada vez sea mayor el nimero de
estudiantes que cualifiquen su nivel de comprension
lectora, adquieran el habito lector, logren los
resultados esperados en las pruebas SABER v,
por ende, puedan ingresar en la Educacion Basica
Secundaria, sin los graves problemas en lectura vy
escritura que se han detectado.

Como se emuncid en la metodologia, después
de la aplicacion del plan de intervencidn, los
estudiantes, que  participaron en la  totalidad
de sesiones, realizaron  producciones  textuales
(cuentos) preliminares, en las que  plasmaron
sus wleas anwiales para la construccion de un
posible cuento, con el propdsito de presentarlo al
CONCUTSo en menciin, Asi mismo, esla propuesia
de investigacion v la estrategia didictica READ
(Rastrear, Extraer, Analizar v Diagramar) como
dinamizadora del modelo constructivo-integrativo,
que surgio en el intento de cualificar el nivel de
comprension lectora se seguird puliendo.
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