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Consuelo Orozco Giraldo

BILINGUISMO EN LA PRIAERA INFANCIA

Resumen

les de un proceso de investigadon formativa y

participativa que inicio hace 9 afos y que se di-
vide en dos etapas: la primera, que hizo seguimien-
to al proceso de adquisicion de la lengua materna
(Ll), especificamente |la adquisicion de las habilida-
des lectoras y escriturales en téerminos convencio-
nales, esta primera fase se llevo a cabo con ninas y
nifos de grado primero de una institucién publica.
La segunda etapa ocupo los dltimos 5 afos y se
enfocd en hacer seguimiento a la forma cémo esos
discursos y practicas pedagoégicas que fueron tan
efectivas en el proceso de adquisicion de L1, de-
mostraban ser igualmente eficaces en los mismos
procesos, pero en inglés como segunda lengua
(L2). Porotrolado, se pretende compartir aspectos
cave en términos de discurso y practica pedagogi-

Este articulo busca mostrar los resultados fina-

ca como es la significacion, porque permite al do-
cente cambiar de lentes y ver éstos procesos que
suelen ser tediosos para los pequefios y pequeias
como procesos magicos y divertidos, incluso si de
una segunda lengua se trata, Esta innovadora pro-
puesta reconoce laritalina, como medicamento gue
goza de popularidad y uso en el ambito educativo
y su poblacién infantil, pero propone que sea ad-
ministrada a quienes realmente las necesitan, "las
practicas pedagogicas tradicionales”, dando paso
al maestro mediador, quien por medio de la lite-
ratura infantil, la narrativa, el juego, la oralidad y la
fantasia, permita a los nifos y nifas mantenerse
“en su mundo natural imaginario” en el que tienen
cabida sus deseos infantiles, facilitando procesos
superiores de pensamiento y lenguaje, tanto en
lengua materna como en lengua extranjera.
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Introduccion

El fendmenco de la globalizacion permite visualizar
cada vez con mas claridad la necesidad de desa-
rrollar capacidades que permitan el manejo de una
segunda lengua, en consecuencia, Colombia hace
su apuesta mediante el Programa Nacional de Bilin-
guismo 16 en la bosqueda de un futuro cercano en
la que la mayoria de su poblacion sea competente
en una segunda lengua. No es extrafio encontrar
padres de familia que cuestionan la posibilidad de
un bilinglismo en un contexto como el nuestro y
especial mente docentes que le dan la estocada fi-
nal a este suefio que parece imposible, pero que
gracias a la tabla de salvacion que la educacion les
proporciona mediante investigaciones como ésta,
las esperanzas renacen, y para esto solo se necesi-
ta como materia prima un docente mediador que
cree, innove y conozca nuevas disciplinas y peda-
gogias.

Mo es nuevo hablar de la necesidad de recontex-
tualizar y resignificar no sélo los discursos pedago-
gicos, sino las practicas pedagogicas, siendo estas
ultimas las que ponen en escena los materiales y en
general todas las actividades que el docente desa-
rrolla en el aula de clase o espacio escolar, Existen
documentos relativamente antiguos como los Li-
nearmientos de Lengua Castellana emanados por el
MEN, documento gue no ha sido objeto de estudio

juicioso y consciente por parte de los docentes,
todo indica que solo alcanzan a reconocer su nom-
bre, supongo por su caracter obligatorio. Desafor-
tunadamente, reitero, aun no ha sido descubierto
el tesoro que éstos contienen, especiaimente en
el capitulo 3, en el que gracias a la significacion
las habilidades de leer, escribir, escuchar y hablar,
salen de la concepcion tradicional y toman otras
connotaciones que permiten a los pequenos, en
primera instancia, ser felices porque se respeta su
condicion de niflos, ademas desarrolla y fortalece |a
oralidad y es precisamente a través de ella que ad-
quieren competencias que finalmente los dotan de
capacidades para codificar (escribir) y decodificar
(leer) grafias, no sobra destacar que leer y escribir
en forma convencional son el punto de llegada mas
no de partida.

Parece ser que muchos de los casos de pequefios
¥ pequenas a quienes les administran ritalina por
ser catalogados como “hiperactivos”, "con déficit
de atencidn" o "retardo leve”, son nifios "norma-
les”, que pueden llegar a presentar problemas de
comportamiento o atencion como resultado de
clases mondtonas y descontextualizadas, posible-
mente son los docentes, quienes en la mayoria de
los casos y seguramente sin darse cuenta, estan ha-
ciendo sefalamientos sobre supuestos trastornos
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que ellos mismos estan gestando, por eso, anoto
nuevamente, son las practicas pedagogicas tradi-
donales, monétonas y descontextualizadas las que
necesitan altas dosis de ritalina porque requieren
estimular su sistema pedagodgico central, contra-
rrestar la somnolencia en la que han mantenido
sus practicas, porque a pesar de estar en una la
sociedad evidentemente contingente cuyos nifios
y ninas presentan distintos ritmos de aprendizaje,
distintas personalidades, distintas necesidades e
intereses, la educacion se ufana de ser universal,
inmovil, seca, agelasta, de espalda a las realidades
sociales y emocionales,

Por eso, la invitacion es a trabajar éstos procesos
mediante |a significacion, no solo porque da prota-
gonismo a los nifos y nifias, sino porgue tiene en
cuenta sus saberes previos, construye sobre ellos,
se nutre de ellos, al interactuar con un texto por
ejemplo, sus bondades se reflejan en los niveles de
comprensién porgue no se requiere tiempo para

Materiales y métodos

El proceso de formacion en investigacion formativa
de licenciatura, fue el espacio y pretexto propicio
para descubrir y desarrollar espiritu investigador,
espiritu que a mi manera de ver, es virtud a titulo
propio de la investigacion formativa porque en-
trena olfato para identificar problemas, proponer
hipotesis, estar atento a la ocasion y tener siempre
deposicion investigativa.

Juguetes, imagenes, palabras y frases completas,
cuentos, canciones, rondas dramatizaciones, colo-
res, pinturas, plastilina y otros fueron los materiales
utilizados. Desarrollar de oralidad y hablar inglés
todo el tiempo, en el caso de adquisicién de L2,

juntar letras ni silabas, porque previamente han
sido expuestos a vocabulario completo y en con-
texto. Trastornos como la omision o la inversion de
letras, (ejemplo: Omision: por escribir pelota escri-
ben peota. Inversion: confunden lad con labolau
con la n), no se presentan, porque éste es proble-
ma cuando se expulsa el contexto.

En consecuencia, los resultados finales de la investi-
gacion vislumbraron que aunque se trate de adqui-
rir una segunda lengua (en este caso inglés), en un
contexto castellano como el nuestro; el bilinglismo
si @s posible, la clave esta en conectar las practicas
pedagogicas con la significacion, en otras palabras,
que todo conocimiento puesto en escena debe ser
contextualizado, solo de esta forma se logran to-
car fibras afectivas que es precisamente lo que les
permite avanzar, movilizar pensamiento y que el
recuerdo sea significativo y se mantenga pleno a
largo plazo, que es finalmente uno de los objetivos
principales de la educacién.

es la clave para permitir que los nifios y nifias se
trasladen a un mundo magico y seguro en el que
se inventan otras formas de comunicarse, formas
que inician con senales, gestos y movimientos y
trasmutan hasta convertirse en inglés convencio-
nal. Fotos y videos de ellos participando tanto en
L1 como en L2, son otra herramienta que permi-
tio, no sdlo auto reconocerse en el proceso, sino
convencerse de su existencia y sentirse orgullosos
de la realidad y mundo magico en el que vivian.
La siguiente imagen es un ejemplo prototipico de
la produccién "escrita” en inglés, de dos nifas de
grado primero.
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Figurn | Produccidn esorite
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Después de desarrollar oralidad, lectura y escritu-
ra significativa, se da paso a la lectura convencio-
nal, los textos a los que se enfrentan los peque-
fios deben ser inicialmente cuentos especializados,
entendiendo por especializados aquellos que son
escritos por autores que han tenido acercamien-
to a la formaocon de los procesos cognitivos de
los nifos y ninas. Algunas caracteristicas de este
tipo de cuentos son: suelen presentar las ideas por
medio de pares opuestos es dear, bueno - malo,
héroe- villano, poseen poco texto pero con ideas
completas, imagenes grandes y coloridas, suelen
ser tan bien estructurados que permiten trabajar
cualquier area del conocdmiento como matemati-
cas, valores, ciencias naturales, sociales; un buen

tad sng 0 ag By i nd o Lo

|m¢ \ G Urtian I

'. Jﬂ | ..‘ ,..J(J ‘ (w " >~ A J-
~Lrur.a‘)_ il cappas “Thote .;m . Artlonss
o u.’u_[; i rH AG' o 'ﬂ" B; DAk
A N ups -E, e

dond At ( £V N /1\. L / "-mc las

e Ty Gty Rty
ghdem ot el ,{m 'l‘.‘( o'

tha Do li. ,...'4.‘.r.,4-’,-.’!r WA -"h, har s

"4’/ {A"“'/'&.S An. BOER LAG

e = o o e B

- o By fousms
I}_uﬂ A«“‘-‘M et & K &:J..J-l’b— i
Alash fot_Thaly e wmad A—MA“J‘:,N?.‘

ant’ 1 e_ﬂ Ayl Jua.ﬁsuu

234 the aid

JIFTVITNR ens ey £+ _J._.._.‘/' .“ -!_—__LLL__L_L." .
thole e 20lEtAts i Ytk oo, Ls
ok . rlu Lo ALl LAS b RIS LR
.’./..,-* L % / L L.,J/ U ot /}731'- A fae

Fuente: La Autora

ejemplo de este tipo de textos son los cuentos de
los hermanos Grimm en su version corta, y los de
Keiko Kasza; posteriormente se pueden enfrentar a
palabras y frases completas que deben estar den-
tro de un contexto acompafadas de imagenes que
refuercen el o los significados. En el caso del inglés
como segunda lengua, cuando los nifos y nifas ya
tienen la competencia oral desarrollada, se conti-
nua con el proceso de lectura y escritura conven-
cional, exactamente de la misma forma en que se
desarrollé el proceso de adquisicion de la lenqua
materna. El siguiente ejemplo permite evidenciar la
forma como se desarrolla el proceso en cada una
de las lenguas, proceso que es exactamente igual,



Tabla 1. Proceso de formacion de la lengua materna y la segunda lengua

Proceso de lectura y escritura convencional
de la lengua materna

Proceso de lectura y escritura convencional

de inglés como segunda lengua

Mi mama es bonita

My mom is beautiful

Fuente: La Autora

En este punto creo necesario aclarar que estos dos procesos se pueden dar de manera simultanea » pero
con docentes diferentes (un docente para espafol y otro para inglés) y en lo posible en salones o espacios

de clase diferentes.

Resultados

Los procesos de pensamiento y actitud de ninos y
ninas tuvieron cambios significativos si se compa-
ran antes y después de la intervencién de la sig-
nificacién. La significacion es, en pocas palabras,
entender que los actos de leer, escribir, hablar y
escuchar tienen otras connotaciones porque se
orienta hacia otros horizontes de sentido que de-
finitivamente no son los de la concepcion tradicio-

nal y aniquiladora. Se considera pertinente hablar
de significacion como una ampliacion de la nocion
de enfoque semantico-comunicativo ya que el eje
esta puesto en el proceso de significacién desarro-
llado por los sujetos, mas que sobre el significado
desde el punto de vista de la teoria semantica o
linguistica,

17 En el caso de quienes apuestan a fortalecer el bilinguisme, es dedr, adubwbwm alalengua materna, finalmente, ol espanicl tiene hsde
ganar porque lo pueden encontrar en lodas partes, en la casa, en el barriq enel aentro comercial
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Antes de hacer parte del proceso de significacion,
se evidencid que los nifios y nifas no eran felices,
presentaban cansancio al hacer largas planas de
palabras y letras, leian con dificultad y raras ve-
ces comprendian. Razones por las cuales, como
docente que acababa de recibir el grupo, decidi
buscar solucién y fueron precisamente los Linea-
mientos curriculares de lengua castellana los que
respondieron |as inquietudes, porque ellos se pre-
ocupan por estos procesos (como se debe ensenar
a leer y escribir), alli se hace un afortunado reco-
nocimiento al desarrollo infantil, definen la lectu-
ra y la escritura como procesos significativos que
nada tienen que ven con la "notacion alfabética®,
asi mismo, el acto de escuchar y hablar como pro-
cesos que deben estar siempre en funcion de la
significacion y produccién de sentido, la oralidad
como herramienta que permite al adulto entrar en
el mundo infantil y al nifio organizar la realidad de
su vida cotidiana. De esta forma, la lectura y escri-
tura significativa son inherentes a la oralidad como
unidad dialéctica, lo que debe anteceder al proce-
so de lectura y de escritura convencional, porque:

(...) el manejo del codigo alfabético convencio-
nal es un punto de llegada y no un punto de
partida en el desarrollo natural de la significa-
cién en el nifo. Por tanto, los enfoques que to-
man como punto de partida el fonema, la silaba

y la palabra, poniendo el énfasis en la relacién
importancia sonido/grafia, no son pertinentes
como iniciacion a la escritura. En este sentido,
resulta necesario generar espacios de significa-
cién en los que la escritura cobre sentido social,
y el problema de la fonetizacion y el acceso al
codigo alfabético seran una necesidad que apa-
rece de manera natural (MEN, 1998, p. 54).

En ese sentido, la pedagogia del lenguaje debio ser
orientada hacia un enfoque de los usos sociales
del lenguaje y los discursos en situaciones reales
de comunicacion. El desarrollo de las cuatro habili-
dades: hablar, escribir, leer y escuchar se convirtio
en el centro de los desarrollos curriculares. En con-
secuenciay teniendo claridad en que no es natural
iniciar los procesos de lectura y escritura conven-
cional, fue necesario profundizar en las connota-
ciones que la significacion otorga a las habilidades
basicas comunicativas, para ello, se hicieron pre-
guntas problematizadores del siguiente tipo: ;Qué
estamos entendiendo por leer? ;Qué estamos en-
tendiendo por escribir? ;Qué estamos entendien-
do por escuchar? ;Qué estamos entendiendo por
hablar? ;Cuales son las diferencias que estas habili-
dades basicas presentan mirandolas desde el pun-
to de vista de |a tradicionalidad y la significacion?



Tabla 2. Comparativo de las habilidades comunicativas

Después de dos afos de seguimiento se pudieron
evidenciar aspectos como que quienes recibieron el
proceso de lectura y escritura significativa lograron
estandares mas altos en la comprension de textos
y ritmo de lectura, esto debido a que las palabras
se muestran en contexto, esto es, palabras y frases
con sentido completo, ejemplo: “mimamad es Rosa”
vy no Yam conla a ma’ Al haber observado por
varios afos estos resultados en L1, se planted un
nuevo interrogante: ;Es posible que la significacion
funcione de la misma manera en €l proceso de lec-
tura y escritura de una segunda lengua?

Asi inicio el proceso de investigacion en el que las
practicas y discursos pedagogicos que eran tan efi-
caces en lengua materna se trasladaron al mismo
proceso pero en una segunda lengua, la prueba pi-
loto se llevd a cabo con estudiantes de preescolar
y grado primero. Entre otros el sustento tedrico

Habilidad Desde La Tradicionalidad Desde La Significacion
Es codificar. Es un sistermna de I ... ) escribir es producir el mundo, leer se entenderd
representacion grifica de una COmo un proceso significativo y semidtico... por lo tanto,
o lengua, por medio de signos o | la pedagogia sobre 1a lectura no se podra reducir a
Escribir grafemas, practicas mecanicas o técnicas instrumentales ... escuchar
implica ir tejiendo el significado de manera inmediata
(MEN, 1998, pp. 49-30).
Sistema de decodificacion de “Leer es un procese de construccion de significados a
Leer signos o grafemas. partir de la interaccitn entre el texto, ¢l contexto y el
lector” (MEN, 1998, p. 72).
Escuchar es poner atencidn en (... ) escuchar, por ejemplo, tiene que ver con elementos
algo que es captado por el pragmaiticos comao el reconocimiento de la intencidn del
sentido anditivo, hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural,
Escuchar ideologico desde el cual se habla; ademds esti asociado a
complejos procesos cognitivos ya que ... escuchar implica
ir tejiendo el significado de manera inmediata {MEN,
1998, p. 49).
Hablar es el uso particular ¢ { ... ) hablar resulta ser un proceso igualmente complejo,
individual que hace a una es necesanio elegir una posicidn de enunciacion pertinente
Hahlar persona de una lengua para a la intencion que se persigue, e necesario reconocer
COMUNICATSE. quién ¢s el interlocutor para seleccionar un registro de
lenguaje y un léxico determinado (MEN, 1998, p. 49).

Fuente: La Autora

de ésta investigacion, lo hace Krashen (1982) quien
plantea unas caracteristicas y principios y la exis-
tencia de un orden de adquisicion de L2 relativa-
mente invariante y semejante al de L1. Long (1983)
y Vygotsky (1987) han hecho investigaciones sobre
el proceso de aprendizaje de una segunda lengua,
y dicen que éste solo llega a feliz término si se
construyen clases interactivas y ademas se formen-
ta la comunicacion oral.

En consecuencia, los resultados sorprenden, como
se puede evidenciar en los cortos videos que hacen
parte de la ponencia, los cuales muestran avances,
no sole en la oralidad, sino en la lengua escrita,
esto debido al uso de un metodo holistico, dia-
léctico y significativo; teniendo en cuenta que, en
términos de Vygotsky (1995), el pensamiento es
determinado por el lenguaje y lo hace realidad en
la comunicacidn, por eso, en ésta propuesta el co-




nocimiento no es fracconado, es contextualizado.
De acuerdo a la experiencia, la dave estaen que el
maestro sea mediador entre el temor de los nifios
a lodesconocido y el proceso de lectura y escritura
en ambas lenguas, de la misma forma, tener olfa-
to para saber cuando, como, a quién, donde y por
qué entregar las pistas que no dejaran perder al
pequefio. La repeticion de ciertas estrategias per-
mite |a formacion de habitos o procesos de auto-
matizacion, por eso el proceso de notacion alfabe-

Discusion de los resultados

Como habra podido notar el lector, los discursos
y estrategias para mediar las cuatro habilidades
comunicativas, tanto en lengua materna como en
una segunda lengua, son las mismas y se dan en
el mismo orden “natural’, la diferencia radica en
que los pequenos no hablan la segunda lengua, es
decir, no cuentan con el vocabulario ni formas gra-
maticales necesarias para comunicarse de la forma
como evidentemente lo pueden hacer en lengua
materna, por ende, en L2 no se puede desarrollar
oralidad inmediatamente, por lo que el docente
debe liderar un arduo pero hermoso trabajo arte-
sanal propiciando siempre el acompanamiento y

tica de L2 se debe dar cuando se haya adquirido
cierto dominio en su forma hablada (Carroll, 1986).
En ese mismo sentido, la pedagogia imaginati-
va de Egan es un intento por rescatar la fantasia
infantil, en sus pilares la narracion es el elermento
del trabajo didactico, los cuentos son unidades na-
rrativas que contienen un poderoso ingrediente y
es la imaginacién, por eso es el mejor instrumento
para movilizar pensamiento infantil y desarrollar
oralidad en cualguier lengua.

compromiso de la familia y en general de la comu-
nidad educativa. S6lo cuando se ha dotado a los
pequefos del vocabulario y formas gramaticales
suficientes para comunicarse en L2 y las usan en
forma "natural’, es decir, con fluidez v conexiones
con la emocion, en otras palabras, nivel de uso
muy semejante al que usan en espanol como len-
gua materna, se puede desarrollar oralidad, lectura
y escritura significativa (nada tienen que ver con la
lectura y escritura tradicional), y finalmente, llevar-
los a la lectura o decodificacion de textos en una
segunda lengua y produccion escrita o notacion
alfabética de textos en L2.



Conclusiones

Desarrollar espiritu investigativo y trabajar con pe-
quenos al mismo tiempo, permite al docente in-
vestigador desarrollar habilidades a las que sélo
conlleva el aprendizaje por descubrimiento y cons-
truccion, en el que se percibe una situacion proble-
matica, se formulan hipotesis, se hace seguimien-
to, se experimenta, se organiza la informacion, se
leen datos, se descubre, se analiza, se evalua y se
ponen a prueba nuevamente, convirtiéndose en un
circulo hermenéutico que permite al docente avan-
zar en su proceso investigativo y formativo, y a los

pequenos estar expuestos a discursos y practicas
pedagodgicas actualizadas fruto de investigacion.
Esta es una propuesta que busca la trasformacion
de las practicas pedagogicas, cuyas mediaciones
sociolingtisticas permiten la reformulacion del
pensamiento docente para que respete las dife-
rencias politicas, ideologicas, sociales y culturales
de los ninos y ninas y conlleven a una reflexion su-
perior que incite a repensar la educacion, pues el
problema de aprender no es cognitivo sino proce-
dimental y motivacional.
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