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Resumen. Este articulo es producto del ejercicio investigativo desarrollado en
el marco de la practica pedagogica de los maestros en formacion de la escuela
Normal Superior del Quindio. El cual tuvo por objetivo Implementar estrategias
didacticas aplicadas a las ciencias sociales en los grados de transicion y basica
primaria de la ENSQ que potencien el dialogo de saberes, y el aprendizaje
significativo para proponer practicas evaluativas pertinentes. Este proceso se llevo
a cabo a partir de un amplio soporte tedrico y la aplicacion de la metodologia de la
investigacion accion plantada por Kemmis. La poblacion objeto estuvo dada por
los estudiantes de los grados de transicion y basica primaria de la sede Gustavo
Rojas Pinilla. Los diversos instrumentos y técnicas de informacion empleados
fueron diarios de campo o pedagogicos, encuestas y entrevistas. Este proceso
evidencio que el dialogo de saberes desde el area de ciencias sociales posibilita la
construccion de aprendizajes significativos, puesto que las estrategias didacticas
que se seleccionaron para cada grado facilitaron el desarrollo de la propuesta,
ademads de plantear procesos evaluativos pertinentes y diversificados.

Palabras claves: Estrategias didacticas, dialogo de saberes, procesos evaluativos,
aprendizaje significativo.

Abstrac: This article is the result of the research exercise carried out within
the framework of the pedagogical practices developed by the trainee teachers at
Escuela Normal Superior del Quindio. The research aimed to implement didactic
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strategies applied to social science in preschool and primary school at ENSQ that
enhance dialogue of knowledge and meaningful learning in order to propose an
appropriate evaluative practice. This process took place on the basis of a wide
theoretical support and the application of the action research methodology posed
by Kemmis. The target population included preschool and elementary students at
Gustavo Rojas Pinilla school campus of ENSQ. The diverse instruments and data
techniques were field journals, surveys and interviews. This process demonstrated
that the dialogue of knowledge of social sciences allows not only the construction
of meaningful learning due to the didactic strategies selected for each grade, which
facilitated the development of the proposal but also the possibility of raising
pertinent and diversified evaluative processes.

Key words: Didactic strategies, dialogue of knowledge, evaluative processes,
meaningful learning.

INTRODUCCION. La escuela actual solicita a los maestros que enfoquen sus
procesos de ensefanza y aprendizaje hacia la formacion de los nifios de manera
integral, no fragmentada por la apropiacion de los saberes de cada asignatura o
disciplina, lo que implica la necesidad de fortalecer el acercamiento o dialogo de
los saberes que circulan en el aula, de tal forma que estos sean significativos.
Por lo tanto, es necesario, apostar por estrategias didacticas que lo posibiliten; y
permitan la definicion de propuestas evaluativas pertinentes que den cuenta de la
comprension del saber desde los diferentes ambitos por parte de los estudiantes.
Por lo anterior, desde la Practica Pedagogica investigativa que realizan los maestros
en formacion en IV y V semestres de la Escuela Normal Superior del Quindio en
los niveles de transicion y de basica primaria se viabiliza ese dialogo de saberes,
a partir, de las ciencias sociales (como eje articulador),desde, diversas estrategias
didacticas que contribuyen no solo al logro de aprendizajes significativos y
articulados, sino, a la configuracion de practicas evaluativas que transcienden la
evaluacion tradicional.

1. LAS CIENCIAS SOCIALES EJE ARTICULADOR DEL DIALOGO DE
SABERES

La interpretacion del comportamiento del individuo y su trasegar por cada
periodo histdrico, convierte a las ciencias sociales en un area del conocimiento
profundo sobre la comprension de las interacciones humanas en los diversos
contextos de organizacion social; entender que las decisiones administrativas
y politicas se enmarcan en el entorno mundial y econémico hace parte de los
alcances conceptuales que deben explorarse en el contexto escolar, por lo tanto, la
propuesta de aprendizaje debe permitir que el nifio explore e indague a partir de
sus interrogantes y experiencias de tal manera que el desarrollo del pensamiento
critico se convierta en el producto de un proceso consciente, de interaccion con
el entorno y el conocimiento, mediado por las preguntas que son vitales para
generar ambientes de aula propicios para el aprendizaje, tal como lo plantea
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Santisteban “en el aula deben trabajarse estrategias para fomentar un actitud
abierta a la indagacion” (Santisteban, Cémo trabajar en clase la competencia
social y ciudadana , 2009, pag. 3), de esta manera, el estudiante que se involucra
activamente en su propio aprendizaje, desarrolla procesos cognitivos y personales
independientes y autonomos.

De esta manera, se exploran las finalidades de las ciencias sociales a partir de la
comprension de la realidad social, la formacion del pensamiento critico, creativo
y la transformacion de la realidad como un proceso continuo del individuo
(Santisteban & Pagés , 2010) , lo que significa que los propuestas pedagdgicas de
aula buscan el equilibrio entre la construccion de la identidad propia y la valoracion
de la alteridad con el reconocimiento individual y social del otro, por tal motivo el
dialogo de saberes y de aprendizajes se convierte en un elemento relevante para la
construccion del conocimiento.

Desde un enfoque dialéctico globalizador, se pretende que el estudiante incorpore
construcciones conceptuales nuevas a sus saberes previos, restructurando su
universo interior y aplicando lo que ya conoce a nuevas situaciones concretas, por
lo tanto, es necesario reconocer la complejidad del mundo que rodea al estudiante
para que el maestro propicie la construccion de conocimientos que aporten
significativamente a la solucion de problemas desde distintas perspectivas, le
permita al individuo cuestionarse a si mismo y dudar criticamente del conocimiento
que se le imparte, es imperativo que a través de las estrategias didacticas que
propone el maestro, y tomando como base la propuesta de Morin, se promueva un
conocimiento capaz de captar los problemas globales y fundamentales, ya que en
las aulas se observa la supremacia de un saber fragmentado por disciplinas que a
menudo hace imposible que opere el vinculo entre las partes y las totalidades; por
ello hay que dejar espacio a una forma de conocimiento capaz de tomar el sujeto en
sus propios contextos, complejos y conjuntos. Es necesario que el maestro avive
la aptitud natural de la mente humana para situar todas sus informaciones dentro
de un contexto y de un conjunto sin opacar otras disciplinas del saber, el proposito
es la integracion de conocimientos y saberes, por medio de las interacciones
conceptuales y en didlogo con el otro al compartir las experiencias fruto de la
construccion comprensiva. (Morin E. , 1999)

En consecuencia, el dialogo de saberes se convierte en un punto de convergencia
para mejorar los procesos de formulacién y solucion de problemas a partir de
la interrelacion de diferentes conceptos y procesos cognitivos en torno a la
estructuracion de capacidades que permitan al estudiante interpretar, analizar y
sintetizar la informacion recibida y asi proponer alternativas de transformacion,
una “propuesta curricular pretende que el estudiante logre una mirada integral
del mundo natural, socio politico y cultural que lo acerque a una vision critica,
contribuya a la comprension de la realidad y lo inicie en un proceso de aprendizaje
permanente en su formacion como estudiante investigador.” (Hewitt & Barrero,
2007, pag. 6).
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2. ELAPRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS
PARA EL DIALOGO DE SABERES

2.1. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO:

Enlos procesos de ensefianza aprendizaje se plantea en tiempo presente lanecesidad
sentida de educar a los estudiantes para la vida, a partir de experiencias vitales y
vivencias de aula que generen aprendizajes significativos y contextualizados o
articulados, es por ello que a partir de la investigacion realizada, se plantean
diversas estrategias didacticas, inicialmente propias de las ciencias sociales y otras
aplicables a cualquier area del conocimiento, con el fin de posibilitar aprendizajes
significativos desde el grado transicion hasta quinto de la bésica primaria. Es asi
como la teoria de Ausbel se articula a este ejercicio, puesto que este autor plantea
segun Sansevero y otros que el aprendizaje “ocurre en el interior del individuo
donde la actividad perceptiva le permite incorporar nuevas ideas, hechos y
circunstancias a su estructura cognoscitiva y a su vez matizarlos exponiéndolos
y evidenciandolos con acciones observables, comparables y enriquecidas,
luego de cumplir con los actividades derivadas de las estrategias de instruccion
planificadas por el facilitador y/o sus particulares estrategias de aprendizaje’(
Sansevero & otros, 2016, p. 278), es por ello que en la medida que los estudiantes
puedan vincular saberes previos con los nuevos, encontrard relacion, sentido,
significado y podré ampliar, modificar, o reafirmar esos conocimientos, dado que
se da un ajuste de la nueva informacion a la estructura conceptual preexistente;
sin embargo no solo esta relacion de saberes previos y nuevos generan por si
solos el aprendizaje significativo , se requiere ademas de otros procesos como la
motivacion y estrategias adecuadas para lograr que los estudiantes y los docentes
forjen un clima adecuado de aula.

Teniendo en cuanta lo anterior es necesario que en la practica pedagogica del
docente se involucren varios aspectos para lograr el aprendizaje significativo.
Es por ello que desde el quehacer docente y desde la practica pedagogica de
los maestros en formacion se plantean estrategias didacticas que potencien no
solo la adquisicion de aprendizajes, sino, las relaciones o interrelaciones en el
aula, generando procesos de socializacion a partir del trabajo colaborativo como
lo plantean entre otras las estrategia didacticas el mapa mental y conceptual, el
tandem, la infografia, la simulacion, y la resolucion de problemas, las cuales se
aplicaron en estudiantes de los grados transicion a quinto de basica primaria de la
Escuela Normal Superior del Quindio.

Es importante resaltar como estas estrategias didacticas generan diferentes tipos
de Aprendizaje, por ejemplo el aprendizaje por representaciones, el cual es
elemental y de él dependen los demas tipos de aprendizaje, pues este consiste en
la capacidad otorgar significados a determinados simbolos, al respecto Ausubel
plantea que “ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con
sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aludan (Ausubel, 1983, p.46) , proceso que se
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evidencia en la aplicacion de algunas de las estrategias que se abordan en el aula
para apostar por el aprendizaje significativo.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS TRANSICION Y BASICA PRIMARIA

Los procesos de aprendizaje escolar requieren estrategias de ensefianza posibiliten
un rol activo del estudiante, para que este se apropie del saber, a partir de la
actividad, de la vivencia, la experimentacion, la conexioén o la interaccion con el
mundo de la vida. Es asi como a partir del desarrollo de la practica pedagdgica
investigativa de los maestros en formacion se plantean estrategias didacticas que
potencian no solo el trabajo activo- participativo (constructivista) del estudiante ,
el aprendizaje significativo, el dialogo de saberes a partir de las ciencias sociales,
sino la reflexion del quehacer docente. Pues como lo plantean Herndndez y otros
“el docente del siglo XXI, se configura como un profesional atento a todas las
posibilidades para hacer atractivo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Debe ser
un profesional capaz de reflexionar criticamente su propia practica pedagogica,
en busca de guiar a sus estudiantes al logro de competencias necesarias para la
insercion en la sociedad en permanente evolucion, que demanda competencias
docentes que se configuran desde lo humano y lo profesional” (Hernandez &
otros, 2015, p.76), esta reflexiéon pedagodgica permite entre otras identificar,
establecer o desarrollar estrategias didacticas que propendan por el aprendizaje
de los estudiantes.

A continuacion, se presenta una sintesis de las estrategias didacticas utilizadas en
los grados de transicion y bésica primaria para lograr lo planteado anteriormente:

EL MAPA MENTAL EN GRADO TRANSICION:

Teniendo en cuenta que el aprendizaje escolar ha de ser congruente con el nivel
de desarrollo del individuo, que este se produce mas facilmente en situaciones
vivenciales, colectivas y que el ser humano aprende de forma gradual, se considera
que el acercamiento de los estudiantes de grado transicion a los mapas mentales
posibilita entre otros aspectos el logro de aprendizajes significativos, pues
segin Campos este “ofrece una vision de como la informacion es comprendida
y relacionada” (Campos, 2005, p. 60) dado que los estudiantes a partir de las
imagenes y las palabras expresan sus ideas a partir de las representaciones
mentales que han elaborado, ademds intercambian saberes, y se aproximan a
procesos de pre lectura y escritura y a procesos de la 16gica matematica, entre
otros.

Por otra parte, al trabajar desde el grado transicion con esta herramienta se logra
potenciar procesos cognitivos como la percepcion, atencion y memoria, pues como
lo afirma Campos esta ““ es una poderosa técnica grafica que nos ofrece una llave
maestra para acceder al potencial del cerebro” (Campos, 2005, p. 59) donde los
estudiantes se enfrentan a tareas como analizar, extraer, memorizar informacion,
expresar ideas a partir de las relaciones que establecen entre imagenes y conceptos,
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apostando por procesos de asociacion y comprension de la realidad, posibilitando
al mismo tiempo, el dialogo de saberes y hasta la toma de decisiones, asi como la
socializacion no solo con sus pares, sino con el maestro.

EL MAPA CONCPETUAL: GRADO SEGUNDO

Teniendo en cuenta que los mapas conceptuales posibilitan la organizacion,
sintesis y presentacion de la informacion, asi como la visualizacion de contenidos
claves de aprendizaje, se plantea esta estrategia para el grado segundo, dado
que los estudiantes de este curso se enfrentan a una serie de contenidos ( segun
estandares curriculares) que requieren una forma adecuada de presentacion y de
facil comprension, pues estos proveen representaciones graficas de conceptos,
los cuales son conectados por proposiciones mediante frases simplificadas pues
como lo plantean Novak y Gowin “’Los mapas conceptuales tienen por objeto
representar relaciones significativas entre conceptos en forma de proposiciones.
Una proposicion consta de dos o mas términos conceptuales unidos por palabras
para formar una unidad semantica. En su forma mas simple, un mapa conceptual
constaria tan s6lo de dos conceptos unidos por una palabra de enlace para formar
una proposicion” (Novak & Gowin, 1988, p. 33), el mapa conceptual més sencillo
consistiria de dos nodos conectados por un arco representando una frase sencilla,
por ejemplo: el conejo es herbivoro, una vez se trabajan mapas simples se van
abordando mapas mas complejos, pero al nivel de los estudiantes.

Por otra parte, los mapas conceptuales pueden ser herramientas utiles para observar
matices de significado, ayudando a los estudiantes a organizar sus pensamientos y
a resumir areas de estudio o tematicas.

De acuerdo con lo anterior, los estudiantes en este caso de grado segundo a partir
de un mapa conceptual puede comprender de forma grafica y sencilla un contenido
o varios contenidos que se relacionan, a su vez a partir de la informacion recibida o
abordada en clase podran construir sus propias representaciones, las cuales daran
cuenta de su comprension o aprendizaje significativo, pues para su elaboracion
requiere establecer la relacion entre los saberes. Asi mismo esta estrategia potencia
el dialogo de saberes dentro de una misma asignatura o entre varias, dado que el
mapa conceptual puede lograr que los estudiantes relacionen conceptos.

Es importante resaltar que los mapas conceptuales pueden apoyar al docente para
dar a conocer las tematicas, se convierte en estrategia de ensefianza y a su vez en
estrategia de aprendizaje, puesto que una vez los estudiantes hayan comprendido
una temadtica, un o varios conceptos podra crear un mapa o leerlo. Aplicar esta
estrategia a favor del aprendizaje de los estudiantes requiere que inicialmente que
se presente el mapa completo por parte del docente, para que lo identifiquen y
aprendan a leerlo, posteriormente se presenta el mapa incompleto para ubicar los
conceptos o palabras de enlace (como estrategia de consolidacion de los saberes),
hasta llegar a la construccion por parte de los estudiantes, como recurso que
evidencia el aprendizaje adquirido.
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Por otra parte, de acuerdo con Campos los mapas conceptuales se pueden usar
como: “Instrumento de exploracion del conocimiento previo del alumno.

Medio de confrontacion de los saberes de los alumnos. Medio para establecer la
comprension de los alumnos. Medio para establecer una aproximacion del estado
de la estructura cognitiva el alumno. Instrumento didactico en la ensefianza. Como
herramienta para entender la estructura de un contenido” (Campos, 2005, p. 27)
Estos usos pueden facilitar tanto la tarea de planeacion y desarrollo de la practica
del docente, como el aprendizaje de los estudiantes.

EL TANDEM: GRADO SEGUNDO

La mayoria de las escuelas hoy dia se caracterizan por que los estudiantes que
asisten a ella al momento de realizar actividades escolares en ocasiones prefieren
trabajar solos o aislados de los demas, lo cual puede ser resultado entre otros
aspectos, de la exigencia de sus padres o del uso de algunos aparatos tecnoldgicos
como dispositivos méviles o computadores donde estos tltimos han configurado
formas de comunicacion diferente; ya que no se evidencia la necesidad del
contacto con el otro.

Por lo anterior expuesto, se considera que desde el aula se debe potenciar procesos
pedagogicos y didacticos que conlleven al dialogo, acercamiento y valoracion del
otro a favor del logro de aprendizajes significativos. Es asi como se considera
que el tindem o trabajo en pareja es una apuesta didactica que contribuira a este
cometido.

El tandem como estrategia didactica se asemeja al trabajo en pareja, pues el
tandem es un modelo de bicicleta creado para es el empleo didactico de grupos
reducidos con el fin de que los alumnos trabajen juntos para optimizar su propio
aprendizaje y el de los demas.” (Johnson, Johnson , & Holubec , 1994, p. 65) dos
personas que deben pedalear al mismo tiempo y coordinar su trabajo para llegar
a la meta; llevado al aula de clase en este caso para grado segundo, se entiende
como el trabajo entre dos pares que se colaboran, apoyan para el logro de los
aprendizajes o el desarrollo de actividades académicas, donde cada uno tiene un
rol especifico de acuerdo a sus habilidades.

Trabajar en parejas en el aula de clase requiere por parte del docente no solo
la disposicion del aula, sino la de los recursos necesarios, las definicion de las
funciones que van a asumir en cuanto al el liderazgo y el acompaiiante, de igual
forma el docente debe determinar en qué momento se deben cambiar los roles
y la asignacion de la tarea o actividad a desarrollar, o en otras palabras el reto
que tienen por cumplir , el cual segiin Johnson y otros debe ser claro y tener “un
objetivo grupal para que los alumnos sepan que habran de hundirse o salir a flote
juntos. Los miembros de un grupo deben tener en claro que los esfuerzos de cada
integrante no solo lo benefician a ¢l mismo sino también a los demas miembros.”
(Johnson, Johnson , & Holubec, 1994, p. 9) es asi como se evidencia la importancia
del trabajo en pareja, por un lado en cuanto al aporte a la formacion académica

Revista Perspectivas Educativas| 91



y por otra, en la de valores como la responsabilidad, solidaridad, honestidad y
trabajo en equipo entre otras.

Otro aspecto importante a resaltar frente al trabajo en parejas, es que este
contribuye al reconocimiento del otro desde temprana edad, ya que es una
actividad interpersonal en la que se aprende cony porla mediacion, aspecto
que favorece de igual forma a la consolidacion de los procesos de socializacion,
convivencia y comunicacion al interior de las aulas.

INFOGRAFIAS: GRADO CUARTO

La infografia, vista como un producto del disefio, se ha convertido en el recurso
didéctico propicio para el aprendizaje significativo y el desarrollo cognitivo natural
e integral del nifo, ya que se adapta a las caracteristicas psicoldgicas y sociales
del mismo, favoreciendo el aprendizaje y la introduccion de nuevos lenguajes que
dan lugar a diferentes practicas educativas, lo cual, permite proponer un nuevo
concepto de competencia educativa.

A esto se afiade la creciente importancia que se le esta dando en estos ultimos afios
a todo lo concerniente al lenguaje visual y su fuerte incidencia en la percepcion
humana como un cambio de paradigma en el modo de pensar y aprehender
el entorno, situaciéon que amplia ain mas el campo de accion del disefio de
informacion y lo ubica en el plano de estudio de las ciencias cognitivas. De esta
manera, la infografia cuyo objetivo es realizar una representacion grafica de la
informacion, es uno de los mejores medios para explicar de manera clara, visual y
sintética una serie de conceptos o datos complejos.

Esta herramienta de comunicacion se basa en la ilustracion para facilitar la
comprension del lector en cualquier tipo de informacion. Tal como lo define
Clarin: “Una infografia es una combinacion de elementos visuales que aporta
un despliegue grafico de la informacion. Se utiliza fundamentalmente para
brindar una informacién compleja mediante una presentacion grafica que puede
sintetizar o esclarecer o hacer mas atractiva su lectura” (Clarin, 1997, p.125), al ser
empleada como estrategia didactica, este grafico se convierte en una herramienta
para abordar contenidos complejos que se transfroman a simples, permitiendo
la comprension y estimulacion del interés del educando, puesto que el flujo de
informacion ya no se despliega en forma lineal, sistematica y ordenada frente a
sus 0jos, se abre frente a ellos un mapa con nuevas dimensiones que recorrer, este
ejercicio modifica la forma en que el nifio se relaciona con la informacion, sus
procesos lectores se transforman de lo lineal al texto discontinuo e intertextual,
por lo tanto, su estructura mental se modifica, se vuelve mas intuitiva al potenciar
procesos espaciales, deductivos, conceptuales y analogos.

De tal manera que la exploracion de estas interfaces proporcionan los elementos
necesarios para producir una nueva forma de pensamiento, como una forma de
aprovechamiento de estimulacion visual que promueve un cambio interesante y
rico en los procesos mentales que se adaptan a las diferentes formas de aprehender
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el mundo y de explorar las inteligencias multiples propuestas en la teoria de
Howard Gardner (1998)

RESOLUCION DE PROBLEMAS: GRADO QUINTO

Varela propone como perspectiva educativa que la resolucion de problemas
permite explorar los interrogantes por parte de los educados definiéndolo como:
“un problema para los alumnos es cualquier situacion cualitativa o cuantitativa
que se les plantea dentro del contexto escolar y a la cual tienen que dar una
solucion” (Varela, 2009, pag. 18) , dicha concepcion permite dilucidar que esta
estrategia enmarca un proceso continuo que permite encontrar alternativas de
solucion a situaciones problema del entorno o personales, lo cual facilita que el
interés del estudiante permee el proceso educativo puesto que existe una conexion
entre los saberes y los cuestionamientos propios del ser humano por descubrir lo
desconocido.

La resolucion de problemas consta de una o varias incertidumbres las cuales deben
seguir un proceso para llegar a una conclusion de conocimientos, segiin Pozo la
aplicacion de situaciones problema debe pasar por las fases de “comprender el
problema, concebir un plan, ejecutar el plan y hacer una vision retrospectiva de
los resultados obtenidos™ (Pozo J. I, 1994, p. 26)., por lo tanto, la labor del docente
como guia durante el proceso, debe permitir que el estudiante comprenda la tarea,
interprete y analice la situacion planteada asumiendo la postura como cientifico
social, en la cual se hace consciente de que se enfrenta a nuevas circunstancias o al
resultado del cambio de una coyuntura que ya se haya presentado.

Se trata entonces de un proceso didactico que tal como lo enmarca Pozo “no
tendria como cometido principal transmitir conocimientos a los alumnos sino pro-
curar a estos experiencias y aprendizajes” (Pozo J. 1., Perez, Dominguez, Gomez,
& Postigo, 1994, pag. 138). Entendida desde un sentido amplio, se refiere a la ex-
ploracion del entorno y de diversas fuentes de informacion que conlleven a retos
intelectuales que fortalecen sus potencialidades, la capacidad de auto cuestionarse
y dudar criticamente de los contenidos de la clase y en general del mundo social.

SIMULACION: PRIMERO Y GRADO QUINTO

Recrear la realidad en el contexto escolar, permite generar espacios de interaccion
y construccion colectiva del conocimiento, la simulaciéon como una estrategia
didactica empleada en las ciencias, facilita recrear ambientes de aula posibles en
cualquier contexto, al respecto Carretero menciona que es necesario que

El profesor proponga ejercicios de empatia y simulacion, mediante los
cuales sus estudiantes se sitlien en el papel de personajes historicos; por
ejemplo, el alumno puede repetir el punto de vista de un contrario en un
debate, representar argumentos de una persona del pasado en un juego de
roles o explicar como cree que se siente una persona a quien se ha afectado
en algun conflicto presentado entre ambos (Carretero, pag. 122).
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Como se observa, simular la realidad en contextos cambiantes dinamiza el
ambiente escolar y enriquece la labor de aula, permitiendo que el estudiante
construya significantes conceptuales e historicos a través de la empatia y la
comprension de fendmenos sociales que han influido en la construccion historica
de la humanidad, de esta manera, la escuela desde su rol socializador, enmarca los
conocimientos para el desarrollo de la postura critica al cuestionar el papel de los
protagonistas, la transformacion cultural y geografica que contribuye a la creacion
de los imaginarios para cada nacidn o €poca.

En este orden de ideas, segun Santisteban y Pagés “La simulacion constituye una
estrategia que despierta el interés en los estudiantes, la introduccion de la simulacion
como estrategia educativa significa utilizar sus ventajas como actividad ludica
con finalidades de ensefianza en un marco controlado”Fuente especificada no
valida.. En consecuencia, se trata de implementar procesos didacticos adaptados
a los estilos de aprendizaje de los estudiantes, de tal manera que el conocimiento
sea producto de la construccion colectiva entre el educando y el docente mediante
acciones concretas y definidas sujetas a la programacion con objetivos claros de
ensefianza.

Por lo tanto, la simulacion se ha convertido en un método didactico, empleado
para ensefar ciencias sociales que posibilita la socializacion y la representacion de
fenomenos naturales y sociales, desarrollando habilidades y destrezas en diferentes
ambitos como “descubrir regularidades mediante la observacion, hacer inferencias,
ensamblar datos aislados, simplificar, hacer analogias” Fuente especificada no
valida. , el uso metodico de la simulacion, se complementa con el aprendizaje por
medio de la experimentacion que involucra de manera estricta al protagonista del
proceso, ya que lleva al estudiante a buscar diferentes tacticas y procedimientos
para entender las caracteristicas de los fenomenos y saber como actuar frente a
ellos, ya que puede emplearse réplicas de los fenomenos de la realidad lo que
genera que el estudiante aprenda observando y manipulando diferentes elementos
que no se pueden encontrar en la realidad por distintos factores.

Finamente, es el uso de esta estrategia en la planeacion de clases, incentiva el
desarrollo del lenguaje, la expresion corporal, la motricidad fina y gruesa, mejora
la autoestima y la convivencia con el entorno, lo que lo ayuda al individuo a tener
la capacidad de adaptarse y recrear relaciones a partir de la otredad.

LOS PROCESOS EVALUATIVOS A PARTIR DE RUBRICAS

La evaluacion del aprendizaje ha sido entendida de diversas maneras, en
sus inicios tenia como fin dar cuenta de los saberes adquiridos a partir de la
memorizacion de los mismos y su caracter era sancionatorio. Actualmente se
concibe como un ejercicio que indaga por las variables que intervienen en el
proceso tanto de la ensefianza como la del aprendizaje; y sus actores ya no son
solo los estudiantes, pero enfoca sus procesos en el alcance de los aprendizajes de
estos, donde los resultados obtenidos permiten una reflexion en torno a los logros
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y a las dificultades para obtenerlos, las cuales se deben analizar involucrando tanto
al estudiante como al docente y si es posible al padre de familia o cuidador, con
el fin de plantear en conjunto acciones de mejora a favor de los aprendizajes;
teniendo en cuanta que al evaluar los aprendizajes, se evalua el resultado del
proceso ensefianza-aprendizaje (E-A) el cual se manifiesta externamente a través
de comportamientos observables. Asumiendo por comportamiento algin tipo de
actividad y por observable lo que se percibe través de los sentidos.

Desde esta perspectiva evaluar implica un proceso continuo y requiere disefiar
instrumentos, técnicas, actividades que permitan obtener la informacioén segin
el tipo de aprendizajes que se desean evaluar, teniendo en cuenta que estos se
manifiestan de forma integrada.

Es asi como a partir de este ejercicio investigativo se plantea la evaluacion
como un proceso formativo, que implica la planeacion de la misma a partir de la
definicion de instrumentos y actividades que permitan evidenciar la adquisicion
de los aprendizajes, pues como lo plantea Oller “ la evaluacion ha dejado de ser
un instrumento de control para pasar a tener una finalidad propiamente educativa.
Ya no se trata de la fase ultima de una secuencia de ensenanza aprendizaje, sino
que se realiza al inicio del proceso, durante y al final de este” (Oller, 2011,p. 211)
lo cual requiere no solo definir el como evaluar, sino, establecer los criterios para
hacerlo, donde las rubricas que posibilitan desarrollar el proceso, dado que estas
son una herramienta que le permite al docente establecer criterios puntuales para
valorar los aprendizajes y logro de competencias esperadas a partir de una escala
de valoracion, donde no solo se evalta tanto el aprendizaje como la ensefianza,
al respecto Rimari afirma que “las rubricas son una vinculacion vital entre la
evaluacion y el proceso de ensefianza aprendizaje. Estas operacionalizan la calidad
en nuestras mentes de manera que podamos ensefiar mas efectivamente y guiar a
nuestros alumnos” (Rimari, 2008, p. 4) permitiendo hacer una autoevaluacion y
reflexion tanto del maestro como del estudiante.

Por lo anterior expuesto, el abordaje de las diferentes estrategias posibilitaron
definir como estas podrian utilizarse tanto para ensefiar como para evaluar los
aprendizajes, donde la elaboracién de rubricas fue fundamental, posibilité a
los estudiantes conocer de forma clara los criterios establecidos y a su vez a los
docente valorar la importancia de las mismas, para el desarrollo de un proceso
justo y pertinente.

MATERIALES Y METODOS

El ejercicio investigativo se realizd bajo el enfoque cualitativo, aplicando la
metodologia de la investigacion accion: donde a partir del analisis y reflexion
de la Practica Pedagdgica que realizan los maestros en formacion con las
docentes de practica pedagogica en sus distintos campos y contextos, se logra
identificar algunas situaciones que condujeron a definir y plantear el problema de
investigacion, el cual gird en torno a la fragmentacion del saber en la escuela- poco
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o escaso dialogo entre los saberes, deficiencia en la capacidad de los estudiantes
para la sintetizar y analizar la informacion, la poca capacidad para trabajar en
equipo, la necesidad de aplicar algunas estrategias didacticas desde las ciencias
sociales (como eje articulador) para potenciar aprendizajes significativos y de la
definicion de procesos evaluativos pertinentes a partir de rubricas . Lo que llevo
a la revision de otras investigaciones alrededor de estas tematicas y los aportes
de diferentes teoricos (estado del arte y marco tedrico), ejercicio que posibilitd
determinar las estrategias didacticas a aplicar y los grupos a trabajar (poblacion
estudiantes de transicion y basica primaria de la ENSQ, la muestra estuvo dada
por 1 grupo de cada grado desde transicion a quito de basica primaria de los 17
grupos), apostando por alcanzar los objetivos propuestos en la investigacion.
Desarrollar la metodologia de la investigacion accion implicd plantear cuatro
fases en espiral que permitieron ordenar la informacion obtenida, la cual inicio
con la identificacion de una situacion problema, con la finalidad de intervenirla
para conseguir resultados que la mejoraran, ademas de orientar, presentar un
sistema maleable y suministrar los instrumentos necesario para llevar a cabo la
investigacion, donde se tuvo en cuanta la propuesta de Kemmis , el cual indica
que se debe disefiar un plan o un modelo para ejecutarla la investigacion a parir
de “dos ejes: uno estratégico, constituido por la accion y la reflexion; y otro
organizativo, constituido por la planificacion y la observacion” (Kemmis, 1989,
p. 14). De esta manera se evidencian las fases que se trabajaron en los diferentes
momentos de la investigacion, cada uno de estos momentos requiere de los saberes
y las acciones. Ambos ejes estan entrelazados para que se identifiquen las posibles
soluciones que mejorarian la situacion problema.

A continuacion se presenta de forma sintética el desarrollo de las 4 fases:
Planeacion: implicé:

o Identificacion a través de la Practica Pedagodgica de la situacion problema
(analisis de contexto), el cual se realizd a partir de la observacion registrada
en los diarios pedagogicos, lo que condujo a la formulacion del problema y
de los objetivos de la investigacion.

o Disefio de secuencias didacticas para abordar las tematicas asignadas
por los docentes titulares de curso (transicion y bésica primaria) donde
el instrumento utilizado fue la secuencia didactica (para cada sesion de
practica- dos semestres)

o Analisis de posible dialogo de saberes, (acercamiento a la integracion o
interdisciplinariedad, a partir de las tematicas asignadas, se evidencia en
las secuencias didacticas, aplicando la estrategia didactica escogida por
los maestros en formacion segun el grado a trabajar y la complejidad de la
misma.
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Acercamiento a otras investigaciones (estado del arte o antecedentes ) y
soportes teoricos( marco tedrico)

Disefio de instrumentos para recolectar y analizar la informacion (diarios
pedagogico o de campo, secuencias didacticas, entrevistas y encuestas)

Disefio de encuestas y entrevistas para docentes y estudiantes al finalizar
la préctica pedagogica, con el fin de conocer la efectividad de la estrategia

utilizada y verificar el logro de los objetivos planteados.

Accion:

Formulacion de la pregunta de investigacion, objetivos, seleccion y
documentacion de la estrategia didactica a utilizar, disefio y desarrollo de
secuencias didacticas a partir de los momentos: Iniciacion, desarrollo y
consolidacion, tomando decisiones pedagogicas y didacticas aplicando
la estrategia seleccionada o abordada por los maestros en formacion a la
luz de los referentes teoricos, apostando por el dialogo de saberes a partir
del area de ciencias sociales, el aprendizaje significativo y los procesos de
evaluacion.

Aplicacion de una encuesta diagnostica a los docentes desde el grado
transicion a quinto de basica primario, frente a las estrategias que utilizan
frecuentemente en el aula y al conocimiento de las que se plantean trabajar.
Asi como lo referente a los procesos evaluativos y el disefio de rubricas.

Desarrollo de secuencias didécticas, aplicando la estrategia didactica y
posibilitando el dialogo de saberes.

Desarrollo de procesos evaluativos (a partir de las secuencias didacticas),
indagando por la articulacion de los saberes, la estrategia didactica
(aplicacion, desarrollo, efectividad) y el desempefio académico de los
estudiantes.

Observacion:

Se realiz6 a partir de las experiencias de aula, registros en los diarios de campo o
pedagogicos y de la aplicacion y andlisis de instrumentos.

Durante el transcurso de las primeras practicas pedagogicas aplicando las
estrategias didacticas en los diferentes grupos. se observo la forma como
los estudiantes asimilaban la nueva metodologia o estrategia didactica
que se les proponia, lo que permiti6 dar cuenta de la adquisicion de los
aprendizajes de forma significativa e integrada; se observé ademas que los
estudiantes se sentian mas seguros al momento de ser evaluados ya que
conocia las rubricas con anterioridad.
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. Se pudo observar a partir de la aplicacion de las diferentes estrategias, que
era necesario establecer por parte de los maestros en formacion y a partir
de los referentes teodricos los pasos a seguir para su implementacion en las
aulas.

o Se evidencio que era complejo plantear desde las secuencias didacticas
el dialogo de saberes, que esto requeria tiempo por parte del maestro en
formacion, asi como el dominio de los saberes disciplinares y de la misma
estrategia a utilizar.

Reflexion:

Siendo esta la ultima fase del proceso investigativo se direcciono bajo un amplio
razonamiento frente a todo el proceso desde la practica pedagogica y lo que
esta conllevaba, permitiendo el pensar sobre la postura y el rol asumido por las
maestras en formacion y las docentes investigadoras, lo que condujo a tomar

decisiones durante el proceso algunas de ellas fueron:

o Incluir en el formato de secuencia didactica un campo que pudiera evidenciar
como desde el area de ciencias sociales se apostaba por el dialogo de saberes.
Era necesario plasmar como y a partir de que actividades se relacionaban los
contenidos de las diferentes 4reas y como aplicar la estrategia didactica para
lograr ese evidenciar el dialogo de saberes.

. Apropiarse conceptualmente de cada estrategia para lograr el dominio de
la misma, preparar las clases disefiando la forma como se desarrollaria la
estrategia y a su vez la forma como medirian sus impactos.

. Que era necesario establecer dos tipos e rubricas, una para los maestros en
formacion que les permitiera evaluar la misma estrategia (proceso) y otra
para evaluar a los estudiantes. Procesos que llevo a retomar las fases de nuevo.

ANALISIS Y RESULTADOS:

Los instrumentos y las técnicas de recoleccion de informacion fueron establecidos
y aplicados durante todo el proceso, se aplicO una encuesta inicial a todos los
docentes donde participaron los docentes de transicion y bésica primaria de la
ENSQ , con la finalidad de reconocer las estrategias didacticas utilizadas por
ellos, para afrontar el proceso de ensefianza y aprendizaje , y otra al final del
proceso para conocer el impacto de la estrategia utilizada con respecto a los
objetivos propuestos , de igual forma los diarios pedagdgicos elaborados al finalizar
cada sesion de préctica, permitieron realizar el registro de las observaciones y
reflexiones pedagogicas en torno al proceso y condujeron a la reformulacion
de acciones, a su vez se realizaron encuestas y entrevistas a los estudiantes de
los diferentes grados, buscando conocer el impacto de la estrategia utilizada, no
solo, para adquirir el saber de forma significativa , sino, para identificar c6mo
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esta posibilitaba la articulacion o dialogo de saberes, asi como la eficacia de las
rubricas en un proceso de evaluacion.

A continuacion se presentan algunos resultados obtenidos de la aplicacion de
instrumentos como encuetas y entrevistas, las cuales aportaron a la configuracion
de las conclusiones.

Encuesta diagnostica a docentes:

1. (Utiliza usted para explicar un tema o mecanismo de consignacion en el
cuaderno organizadores graficos?

s
Hno
B nuio

De acuerdo a las respuestas obtenidas por los maestros, el 87% afirmado que
utilizan organizadores graficos durante sus clases para explicar un tema. Lo
que indica que para los estudiantes podra ser mucho mas facil trabajar con las
estrategias planteadas por los maestros en formacion.

2. Para el desarrollo de sus clases {De qué forma prefiere que los estudiantes
trabajen?
[
5
3
individual Erupal parejas todas las anteriores

Esta grafica evidencia que a los maestros prefieren que sus estudiantes trabajen en
parejas, lo que permitird abordar adecuadamente el tindem y otras que requieran
trabajo en grupo.
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3.

Para el desarrollo de sus clases, ;Prefiere una técnica Expositiva o
participativa?

De 15 docentes encuestados, 7 indican que para el desarrollo de sus clases
prefieren la técnica expositiva, 5 maestros optan por trabajar en clase de manera
participativa y los otros 3 manifiestan que ambas se pueden trabajar. Esto permite
visualizar que las estrategias a implementar seran adecuadas para trabajar en el

aula.

Algunas de las preguntas orientadoras de las entrevistas a los estudiantes (al

finalizar el proceso) fueron:

a.

(Sabe el nombre de la actividad realizada con imagenes durante todo este
tiempo por las practicantes?

(Sabe qué es el mapa mental? ;Te agrada realizar mapas conceptuales?
,por qué?

(Le gusta aprender por medio de representacion de personajes?

Cuando llega a casa, ;{Recuerda lo que aprendié en clase durante toda la
jornada? ;, a partir de la estrategia (segun la utilizada) puede representar
todos los aprendizajes que alcanzo durante la jornada?

(Que es lo que mas le gusta de trabajar en pareja?
[ Te agrada trabajar en el aula a partir de la resolucion de problemas?

(Te parece importante conocer que es lo que te van a evaluar? (para
rubricas)

Algunas Preguntas orientadoras de entrevista a docentes al finalizar el proceso:

a.

(Cree que la estrategia didactica potencia el aprendizaje significativo?
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b. (Ha evidenciado en los estudiantes el desarrollo de competencias a partir
de la utilizacion de la estrategia didactica?

c. Implementaria usted en su quehacer pedagogico la estrategia didactica?
,por que?

A partir de los analisis de la informacion recolectada (instrumentos aplicados)
se configuran las conclusiones, a continuacion se mencionan algunas en forma
general:

CONCLUSIONES

o Las estrategias didacticas utilizadas posibilitaron en los estudiantes el
desarrollo de habilidades y competencias a nivel tanto personal como al
de la estructura cognitiva, debido que fueron otorgando significado a sus
aprendizajes, pues se evidencié la integracién de los saberes previos y los
nuevos de la misma disciplina, asi como con los de las dema4s, a partir del hilo
conductor que durante la jornada escolar se daba desde las ciencias sociales
, en la cual las vivencias de diferentes puntos de vista, el trabajo en pareja, la
resolucion de problemas, la simulacién, la elaboracion de esquemas como
mapas mental y conceptual, y las infografias, fueron significativas.

o Al trabajas las diferentes estrategias didacticas desde transicion a grado
quinto se potencia en los estudiantes el aprendizaje significativo, puesto que
permite el desenvolvimiento natural del educando, motivandolo a aprender
sobre lo que le rodea, a partir de la interaccion con los otros, lo que contribuye
a su vez al desarrollo de competencias ciudadanas, al fortalecimiento de
habilidades para comunicarse de forma oral argumentando sus posturas
y de forma escrita, a partir, de organizadores graficos que lo llevan al
analisis y a la sintesis de la informacion, habilidades que poco a poco iran
configurando pensamiento critico.

o Las estrategias didacticas como el mapa mental en grado transicion
favorecen procesos de asociacion, relacion, atencion, y memoria, entre
otras, habilidades necesarias para la adquisicion de la prematematica y la
preescritura en este nivel educativo.

o Los organizadores graficos demandan menos tiempo a los estudiantes y a
docentes, en la toma de apuntes en la clase, reduciendo el tiempo empleado
en dictados.

o El dialogo de los saberes en el aula posibilita no solo que este se dé desde
las disciplinas, sino también, a partir de los saberes que cada estudiante
posee y que se hacen visibles a partir del contacto con el otro.

o Las estrategias utilizadas desarrollan en los estudiantes la capacidad de
inferir a partir de la contextualizacion del saber y sus multiples relaciones
y representaciones.
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. Que las diferentes estrategias planteadas posibilitan la participacion activa
de los estudiantes en su proceso de aprendizaje y quizés puede favorecer la
atencion a los distintos estilos de aprendizaje.

o Es necesario que los maestros a la hora de evaluar ,elaboren rubricas con
criterios claros y con sus escalas de valoracion, las cuales deben conocer
previamente los estudiantes, esto contribuye por un lado a que tanto
docente como estudiante se autoevaluen, reconociendo sus fortalezas y
debilidades, y por otra parte, a que los procesos evaluativos sean justos y
pertinentes.

. Que las estrategias didacticas aqui planteadas pueden ser utilizadas por los
docentes en los diferentes grados para explicar un tema, para articular los
saberes 0 como estrategia evaluativa.
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