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Resumen. Presentamos un ejercicio de reflexion colectiva que nos
ha permitido indagar aspectos invisibilizados de la practica docente.
El desafio asumido implica un desplazamiento de los textos en los que
habitualmente pensamos (planificacion, tareas, materiales curriculares,
etc.) para enfrentarnos a los enigmas de la praxis a través del analisis de
las consignas que utilizamos los profesores, particularmente los profesores
de educacion fisica, entendidos como textos de enseflanza. Partimos de la
conviccion que las consignas (orales, gestuales, fisicas o escritas) configuran
las relaciones con el saber en la experiencia de formacion escolar de los
estudiantes. Desde esta perspectiva, nos propusimos revisar el juego de
dialogos en torno al deporte basquetbol en una clase de educacion fisica de
6to afo y producir un conocimiento que haga visible algunas conexiones
con concepciones disciplinares y didacticas que atraviesan la praxis.
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Abstract. We present an exercise in collective reflection that has allowed
us to investigate invisible aspects of teaching practicum. The challenge
assumed implies a displacement of the texts in which we usually think
(planning, tasks, curricular materials, etc.) to face the mysteries of praxis
through the analysis of the instructions that teachers use, particularly
physical education teachers, understood as teaching texts. We start from
the conviction that the instructions (oral, gestural, physical or written)
configure the relationships with knowledge in the school training
experience of students. From this perspective, we set out to review the
game of dialogues around basketball in the 6th year of primary school and
produce knowledge that makes visible some connections with disciplinary
and didactic conceptions that go through praxis.

Keywords: teaching practice, teaching, instructions, relationships with
knowledge

Introduccion

“Si reconocemos que los estudiantes difieren en la manera como acceden
al conocimiento en términos de intereses y estilos, nos deberemos
preocupar por generar puertas de entrada diferentes para que inicien el
proceso del conocimiento” (Litwin, 1996)

Eneste articulo invitamos a reflexionar a las consignas, uno de los elementos
que forman parte de los desafios actuales que presenta la ensefanza,
elemento al que entendemos vinculado a los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. El analisis se realiza desde una perspectiva tedrico-practica
en la que se entiende estan implicadas para el caso de la Educacion Fisica.
El trabajo persigue dos propositos centrales: por un lado, reflexionar sobre
el valor o la funcién de las consigas en la habilitacién de ciertos tipos
de aprendizajes, esto, como un modo de abordar desafios actuales de la
ensefianza; por otro lado, el de habilitar, simultineamente, el ejercicio de
la discusion entre docentes profesionales que, en soledad o como parte de
un colectivo, estén interesados en revisar la tematica.

En este sentido apostamos por una postura ética que rescate, para la
ensefanza, el compromiso con la experiencia educativa de nifios, nifias
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y jovenes, que no es otra cosa que asumir responsablemente la tarea
profesional docente; en otras palabras, nos interesa destacar el sentido
que vincula la experiencia con la subjetividad, o sea, con la intima
transformacion que produce en los sujetos involucrados:

(...) hacer una experiencia con algo, significa que algo nos acaece, nos
alcanza; que se apodera de nosotros, que nos tumba y nos transforma.
Cuando hablamos de “hacer” una experiencia, no significa que nosotros
la hagamos acaecer...hacer una experiencia quiere decir: dejarnos
abandonar en lo propio, por lo que nos interpela (...) Nosotros podemos
asi ser transformados por la experiencia... (Heidegger, citado en Larrosa,
2003: 98).

El autor nos lleva a pensar que la experiencia es lo que nos pasa, pero,
en la realidad actual escuchamos y vemos informaciones, el mundo
pasa ante nuestros 0jos y nosotros permanecemos exteriores, ajenos e
impasibles. Somos destinatarios de una sobreabundancia de estimulos que
nos enmudecen y nos refugiarnos en vivencias individuales y privadas sin
necesidad de lo colectivo lo que nos convierte en una especie de publico
que mira el mundo desde el exterior.

Aqui es cuando nos preguntamos ;qué les pasa a los estudiantes en las
aulas?, ;estaran como espectadores ajenos, atrapados en un discurso
académico del que no participan? Estos interrogantes nos desafian a
recuperar la experiencia como una forma de relacion con el conocimiento.
Se trata de una relacion singular para la construccion de un saber practico
de caracter artesanal que implica la interaccion con otros, y en este sentido,
se distancia de la concepcion iluminista del conocimiento. Por tanto, es
relevante sefialar la vigencia del pensamiento del pedagogo brasilefio
Paulo Freire (1974) quien argumenta que, una educacion liberadora, exige
repensar las relaciones entre sujeto cognoscente y objeto de conocimiento,
entre aquello que esta afuera de nosotros y de lo que nos podemos apropiar
y nuestra propia subjetividad.

Y, es esa relacion entre conocimiento y subjetividad la que podria pensarse
en términos de experiencia, porque resulta comunicable y adquiere un
caracter colectivo, y a la vez, histdrico y politico. Desde esta perspectiva, es
posible que la experiencia educativa se convierta en praxis transformadora.
Ahora bien, no es suficiente mantenernos en el plano de la reflexion tedrica
sobre las practicas educativas, es necesario incursionar en los escenarios
de las practicas reales, practicas situadas que pueden ser pensadas desde la
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rememoracion que permite captar la experiencia como praxis, alejandonos
de practicas repetitivas que no representan la educacion que queremos para
nuestros estudiantes.

Vamos a acordar que el mundo de la practica nos enfrenta a la incertidumbre
porque la experiencia educativa auténtica no es predecible en su totalidad.
Sé6lo podemos anticipar algunas posibilidades que, claramente la hacen
tentativa. Por eso, debemos tener dispuestas diversas alternativas de
accion para nuestros estudiantes, que hardn o no posible su experiencia
transformadora. La experiencia no la vemos en las planificaciones, sino
en la accidon que, en nuestro caso, resulta de la transcripcion de lo que
sucede en la clase, de una narrativa que, en clave de consigna, emerge de
la practica, y es llevada a un texto que nos permite analizar la interaccion
cultural a través del dialogo de los sujetos participantes. Es alli, donde en la
praxis se produce conocimiento que supera las barreras del espacio/tiempo
de la clase y puede ser comunicado.

Ese mundo de interacciones sociales que caracteriza las practicas de
ensefianza, es un ambito dinamico, atravesado de contradicciones y
conflictos inesperados, ante los que los docentes hemos de tomar decisiones
singularmente justas. Por cierto, exigen un pensamiento practico que
permita interpretar esas situaciones de interaccion, analizar los problemas,
juzgarlos y tomar decisiones diferentes como clave de la intervencion
docente en casos singulares. Estamos haciendo alusion a lo que llamamos
consignas en el discurso de los profesores, que provoca, en particular,
ciertas formas de accion en los estudiantes, y a partir de alli habilita cierta
construccion, incluso transformacion del conocimiento en clave de praxis.

Acerca de las consigas y su funcion en la construccion de saberes

Mediante sus practicas de enseflanza, los docentes se encargan de generar
puertas de ingreso al conocimiento para sus alumnos. En ocasiones la
rutina diaria del trabajo ocupa a los docentes en tareas administrativas
y organizativas que, aunque, no son menos importantes, relegan la
preocupacioén por las maneras de presentar el saber (configuraciones
didacticas) que posibilitan el ingreso al conocimiento por parte de quien
aprende. En este sentido, merecen particular atencion la elaboracion de las
consignas como texto de ensefianza.
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Las consignas vehiculizan la postura ideoldgica de quien ensefia y
evidencian, en términos practicos y concretos, la posibilidad de reflexion
y transformacion de la ensefianza y del aprendizaje. Asi, la elaboracion
de las consignas podra permitir el encuentro de los que aprenden con el
conocimiento a partir de acercamientos sucesivos y variados al saber. Para
que ello ocurra debe partirse de una concepcion de ensefianza asociada al
aprendizaje y a la evaluacion. La ensefianza se constituira de este modo en
una actividad cultural e histdrica, significativa tanto para quien aprende
como para quien ensefia; la evaluacion por su parte, seria una practica a
engarzar en la construccion de ambos procesos, un programa de trabajo
que permite al ensefiante mejorar sus consignas y al aprendiz, reconocer
rectificar y ratificar a partir de sus errores; hablamos, como lo hacen de
evaluar para aprender®.

Reflexionar sobre el valor de las consignas en relacion a la construccion
del conocimiento coloca a la ensefianza como centro de la tarea docente y
a la evaluacion como practicas que habra de estar imbricada a efectos de
favorecer dicho proceso.

Por otra parte, como mencionabamos anteriormente, las consignas hacen

visible el marco tedrico, ideoldgico y politico de quien ensefa. Parece
importante pensar cual es la finalidad de la consigna, qué aprendizaje o qué
conocimiento se busca que circule, antes de redactarlas dandole sentido a
la ensefianza.

A propésito, varios autores han analizado desde diferentes perspectivas
las consignas en relacion al aprendizaje y las tareas cognitivas de quien
aprende. Por ejemplo, Anijovich y Gonzalez (2015), Gentiletti (2012);
Sanjurjo y Rodriguez (2009); Vazquez, Jakob, Rosales y Pelizza (2006);
Riestra, (2009); Garcia (2010); Anijovich, Malbergier y Sigal (2004);
Mancovsky (2011); Vazquez (2007); Atorresi (2005); Camelo (2010).
Todos ellos acuerdan en que las consignas establecen dialogo entre la tarea
que se pretende que realice el estudiante, el aprendizaje, la evaluacion y la
ensefanza.

4 Dejamos dicho aqui que, incluso reconociendo la funcién tradicional de control de resultados de la
evaluacion y su inevitable deslizamiento a la calificacion solicitada por el sistema educativo (universi-
tario o no universitario) para la aprobacion o reprobacion de los y las estudiantes, el punto de llegada
de esa valoracion seria diferente si su sentido pasase de evaluar para controlar a evaluar para aprender.
Avanzamos ademas en pensar una evaluacion para la praxis, en el entendido de que esta practica valora
conocimientos, pero, sobre todo, construye o resiste al control social del sujeto y del campo de cono-
cimiento que se desliza cada vez que se valora un objeto de evaluacion por uno o varios sujetos (para
ampliar, revisar Sarni y Corbo, 2020)
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La ensefianza es entendida en este marco como una actividad intencional
y practica que evidencia una postura politica, ideoldgica, social, cultural y
lingiiistica, no solo del centro educativo sino, y particularmente, de quien
ensefia. Se la concibe ademas como, un proceso recursivo de construccion
y transformacion colectiva, propuesta por los docentes quienes suman
desde el aprender a los estudiantes.

En el caso de la educacion fisica podemos pensar las consignas como
dispositivo para el aprendizaje y construccion epistemoldgica de la
educacion fisica como campo en disputa.

Siguiendo a Riestra (2009, p 178) entendemos por consigna:

“...textos orales y escritos producidos en la interaccion socio-discursiva de
todos los niveles de enserianza, cuya coherencia, desde la planificacion de
las secuencias didacticas, es considerada y analizada como el propio texto
(accion de lenguaje) de ensefianza y su posible efecto sobre los alumnos
en la realizacion de las actividades de leer y escribir. Se trata del texto que
media la tarea en la coherencia de su realizacion, el texto que organiza las
acciones mentales en los aprendientes”

En toda practica de ensenanza, al momento de llevar adelante su tarea, el
docente pone en juego sus sentidos respecto de la experiencia, las consignas,
el conocimiento y con ello, cierto orden social (el que, en mayor o menor
medida, con mayor o menor intencion, reproduce y/o transforma). Se
evidencia de esta forma el caracter politico de la ensefianza, materializado
en la elaboracion de las consignas, las que se proponen consciente o
inconscientemente.

Riestra (2009, p.179) aporta al respecto:

“la consigna que organiza la accion que cada alumno internalizard, puede
constituirse en instrumento o bien, puede conducir una accion reproductora
y reduccionista, que no favorezca procesos de apropiacion de habilidades y
de saberes objetivados”

Es entonces que se vuelve interesante y relevante el estudio de las consignas,
en tanto pueden vehiculizar una reproduccion de la cultura hegemonica o

la habilitacion a la transformacion cultural.

En cuanto al vinculo ineludible entre consigas, ensefianza y evaluacion,
(Vazquez, 2007, p. 7) sefiala que las primeras:
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“Orientan y organizan la actividad de los estudiantes.

Orientan el esfuerzo cognitivo y las estrategias de aprendizaje de los
alumnos

Configuran las acciones mentales en los aprendices ya que en su
formulacion intentan regular, ordenar y dirigir las operaciones a realizar.
Restringen las opciones del escritor y pautan los resultados esperados.
Conforman un contrato que guia la produccion y evaluacion de los textos.
Proporcionan un marco de referencia compartido, encauzan el comentario

’

y la correccion.’

Queda de manifiesto tanto el sentido indisociable de las practicas
mencionadas, como la relevancia de comprender la ensefianza como una
practica de caracter social. Es claro entonces que el docente comprometido
en pro de un sujeto sensible a la sociedad, elaborara las consignas también
sensibles a ese proyecto social.

En el caso particular de la educacion fisica, las consignas en su mayoria se
indican de forma oral’, interaccion particular que, a criterio de Anijovich y
Gonzalez (2015), facilitan o inhiben las interrelaciones con la ensefianza y
con la evaluacion.

Las consignas en términos de preguntas deberian ser planificadas de
manera consciente por parte de los docentes, dado que las buenas preguntas
mejoran las practicas de ensefianza y de aprendizaje.

Desde una perspectiva técnica de la ensefianza, podriamos decir que
en escasas ocasiones se planifican las consignas, las que terminan
respondiendo, en general, al “sentido comun” y a la espontaneidad del
momento para su elaboracion.

En cuanto a su estructuracion, manifiestan la triada pregunta-respuesta-
pregunta: inician por la pregunta inicial del docente, contintan con
la respuesta del alumno y vuelven a comenzar con la (re)pregunta o
retroalimentacion del docente. Se trata de un proceso débil en cuanto a
la calidad de la ensefanza, dada la escasa participacion del alumno y del
grupo como tal. Al respecto, Anijovich y Gonzalez (2015, p. 79.) proponen:

“Por ejemplo, si las preguntas son formuladas y respondidas por los
alumnos o por el docente, o si estos mismos actores participan en la

5 Podemos rastrear otro tipo de consignas en Gomez (2002)
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retroalimentacion. La modificacion del ejemplo puede generar un
intercambio de saberes capaz de enriquecer el conocimiento construido
por el grupo y, al mismo tiempo, establece una cultura de la colaboracion
y una comunidad de aprendizaje en la clase. El resultado se verad altamente
favorecido, si las preguntas promueven la contribucion personal de los
alumnos y habilitan a respuestas incorrectas.”

Desde una perspectiva de la ensefianza superadora de la técnica, hemos
mencionado anteriormente la importancia de las consignas como evidencia
de los propositos y objetivos de la ensefianza, y las posibilidades que
presentan respecto del aprendizaje de los estudiantes. Otro aspecto a tener
en cuenta al momento de la elaboracion de las consignas desde este mismo
enfoque, es la dimension del conocimiento que se pretende trasmitir a los
estudiantes.

Se identifica en esta perspectiva de la ensefianza el sentido asumido por
Carr y Kemmis (1988) respecto de las concepciones, como aquellas ideas
subyacentes, del orden de lo tedrico, pero que sostienen y dan sentido a las
practicas, bajo el entendido de teoria y practica como unidad indisociable.
A partir de lo anterior, es ineludible volver a pensar las practicas de
ensefianza como las configuraciones particulares que despliegan los
docentes para favorecer los procesos de construccion del conocimiento,
cuestion que realizan a partir de los supuestos basicos subyacentes a sus
practicas, el sentido que le da al campo disciplinar (en este caso al de la
Educacion Fisica), las relaciones que establece entre teoria y practica,
el abordaje de los contenidos y su estilo particular respecto del contrato
didactico, ademas de las intervenciones del estudiantado. En definitiva, al
recorte singular que establece para su ensefianza. A partir de todos estos
aspectos el docente realiza una construccion metodologica (Edestein,
1996, pp81-82) particular; la autora sefiala que esta:

“Se conforma a partir de la estructura conceptual (sintdctica y semantica)
de la disciplina y la estructura cognitiva de sujetos en situacion de
apropiarse de ella. Construccion, por lo tanto, de caracter singular, que
se genera en relacion con un objeto de estudio particular y con sujetos
particulares. Como expresion de su cardcter singular cobra relevancia,
asimismo, reconocer que la construccion metodologica se conforma en el
marco de situaciones o ambitos también particulares. Es decir, se construye
casuisticamente en relacion con el contexto (aulico, institucional, social y
cultural)”
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Las consigas evidencian la construccion metodologica realizada. En
la medida de la relevancia de los supuestos en juego a la hora de dicha
construccion, el disefio y la planificacion de las consignas en forma
consciente se vuelve de fundamental importancia. Las consignas pueden
habilitar un saber o solo la practica de ciertas actividades, sin la necesaria
circulacion de saberes para la construccion de la educacion fisica como
campo de saber legitimo.

Un ejemplo para reflexionar: las consigas en una clase escolar de
Educacion Fisica

A continuacion, y a riesgo de asumir una mirada reduccionista de una
realidad de por si compleja de la practica de ensefianza, presentamos un
analisis de las consignas dadas por un docente de educacion fisica en una
clase de una escuela ptblica uruguaya, que selecciono al basquetbol como
su objeto de saber. Creemos esta forma de analisis un modo adecuado de
iluminar los aspectos discutidos en el apartado anterior.

En primer lugar, la figura 1 analiza las consignas empleadas por el docente.
Para el caso de esta clase, y segin Gémez (2002), mayoritariamente
emplea las orales, estructuradas en su mayoria como preguntas—circulos
oscuros-, alternando en un caso con gestuales-motrices —circulo claro-; a
cada consigna le suceden respuestas —cuadrados- generadas a partir de
aquellas por el grupo de estudiantes

2Qué oz &l - B
b:gqmm? — | dmpome | | juego | | gjercicio |
ime i N e
uemo en el | i |
Como eatd? iPorqus tendriesa | E:=més ficil. |
Madio inclinado, posturadl juzador? —
con la cadars mas /
Para proteger Mupestrala Troto y cuands susmasl
lapslota posicidn silbato paro ¥ quade
exparada 223 posicidn.

Figura 1: encadenamiento de consignas docentes y de respuestas estudiantiles relevadas
en una clase
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Este encadenamiento de consignas y de respuestas del estudiantado
elaborado para poder poner en texto un objeto de ensefianza (basquetbol),
describe un sistema de ensefianza que, articulado en un hilo, configuran
una didactica en particular.

A la sintesis de la secuencia completa de la figura, sumamos su descripcion
e interpretan — cuadro 1 columnas 1 y 2- de lo que va sucediendo en la
clase, lo que va configurando la ensefnanza de la educacion fisica en la

clase.

Cuadro 1: descripcion e interpretacion de la secuencia

Consigna
del docente
y respuesta
de los niios

Descripcion

Interpretacién

Docente:
(Qué es el
basquetbol?

El docente parte de una
pregunta que pretende
recabar informacion sobre
el contenido basquetbol

Estamos frente a una pregunta abierta, que
pretende una respuesta a partir de los saberes
previos de los estudiantes en relacion a
ese contenido. Si bien a priori podemos
decir que la pregunta es adecuada, siempre
dependera de la forma en que el docente
reciba y use las respuestas obtenidas a partir
de ella.

Segin cémo responde el docente a las
intervenciones de los estudiantes, se
evidencia que interprete a una consiga
como cerrada, en aquellos casos como el
que se describe aqui, dado que parece a
priori estd pensando en una Unica posible
respuesta correcta.

Entonces es claro que la consigna no
fue elaborada para perseguir algun tipo
de aprendizaje en particular, sino para
reproducir.

Niflos:
deporte,
juego,
ejercicio

A partir de la respuesta de
los nifios, se evidencia que
hay distintas perspectivas
de lo que es el basquetbol
y por tanto cuando, se dice
basquetbol, no todos hacen
referencia a lo mismo.

Seria interesante por parte del docente
permitir el didlogo en relacion a las
respuestas de los nifos ¢ Por qué es deporte?
(Por qué es juego? ;Por qué es ejercicio?
Estas nuevas preguntas exigen a los niflos
justificar y explicar sus ideas en relacion a
lo que comprende, estableciendo un mayor
nivel de articulacion.

A partir de ahi se habilita un abordaje
del tema permitiendo, en este caso, la
problematizacion del deporte en tanto saber.
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Consigna
del docente
y respuesta
de los nifios

Descripcion

Interpretacién

Docente:
(Como

esta el
cuerpo en el
basquetbol?

El docente en este caso
sigue adelante con otra
pregunta sin resolver las
diferencias anteriores,
realizando otra consigna,
que refiere a una posicion
concreta que no representa
la génesis del deporte en
todo caso.

Es una evidencia de que la mediacion de
las consignas por si solas no basta para la
realizacion de una actividad por parte del
alumno.

7 Como estd” en qué sentido?: jen
cuanto a su posicion?, jen relacién a sus
compafieros?, jen relacion a los oponentes?,
(en la cancha?

Nifios:
Esta bien
paradito

La respuesta de los nifios es
categdrica aparentemente,
pero permite varias
interpretaciones: “paradito”
en el sentido de quieto en
el lugar o “paradito” en el
sentido de erguido

Es importante un acercamiento entre
las expectativas de los profesores y las
interpretaciones que los estudiantes
realizan. Tomando las consignas como
eje del aprendizaje, la comprension de las
mismas es una capacidad metodologica que
requiere ser ensefiada y aprendida.

Docente:
(Como esta?
(Medio
inclinado,
con la cadera
mas atras 'y
mas abajo?

Se manifiesta por parte del
docente una re pregunta y
su respuesta con el deber
ser de la posicion de
jugador de basquetbol.

Con esta consigna se evidencia que el
profesor espera la respuesta correcta (una
Unica posible para ¢él), dado que seguida de
la pregunta (sin dar tiempo a una respuesta)
¢l describe la posicion que a su criterio es la
adecuada (es decir su referente de la buena
posicion del cuerpo en el basquetbol).
Podria generar en el docente una
perspectiva “falsa” respecto del aprendizaje
de sus alumnos. Es decir, si da la respuesta
correcta, el alumno lo sabe, y se confirma
la efectividad de su método de ensefianza.
Esta situacion no permite necesariamente
la compresion por parte del estudiante y
por tanto la construccion del conocimiento
(para el caso basquetbol).

Docente:
(Por qué
tendra esa
postura el
jugador?

Esta consigna pretende
justificar y encontrar
sentidos a esa postura.

Hay un intento por parte del docente de
darle sentido a los que ensena.

Ninos:
Es mas facil.

La respuesta de los nifios
deja ver su sentido a la
utilidad de esa posicion

El docente podria retomar el sentido
asumido por los niflos y generar un espacio
de dialogo al respecto: ;facil para qué?
(Para quién? ;En qué situacion?
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Consigna
del docente

Descripcion Interpretacién

y respuesta

de los nifios

Docente: Aqui el docente justifica su | Vuelve a dejar explicitdé su referente,
Para proteger | para qué de esa posicion. su “deber ser” respecto, ahora, de la
la pelota. justificacion.  Queda  encapsulada la
Muestra la enseflanza a su perspectiva sobre el objeto
posicion de ensefianza basquetbol, alejandose de la
esperada construccion de los sentidos por parte de los

niflos, asi como de la reflexion necesaria,
sobre el para qué de la enseflanza del
basquetbol en la escuela y, a partir de alli,
que se ensefa del basquetbol en la escuela.
Asumiendo que al hablar del basquetbol en
la escuela, éste es un recorte de un objeto
que ingresa construido y con ciertos rasgos
de neutralidad a la escuela, si es el deporte
de la escuela, es el deporte que la escuela
construye, con sus rasgos sociopoliticos

particulares.
Docente: Esta tltima consigna Queda aqui en claro su postura frente a la
Troto y reafirma la postura técnica |enseflanza en la escuela, la participacion
cuando del docente. de los nifios y sobre todo en la validez
suena el de su método de ensefianza prefijado de
silbato paro y antemano como un mecanismo universal
quedo en esa que trasciende al contexto, a los nifios y a
posicion. la propia problematizacion de la educacion

fisica. Es decir el método es eficaz

Queda de manifiesto, a partir del ejemplo, todo lo que provoca en el
estudiante, consciente o inconscientemente la postura tomada por quien
ensefia respecto a lo que dice (y no dice) cuando pone en practica las
consignas en su clase, asi como el lugar asumido por quien ensefia respecto
de quien aprende, aun en ocasiones considerado aquel sujeto “vacio” al
que hay que llenar. Es importante poder superar esa mirada tradicional de
la ensefianza y el aprendizaje como un solo proceso y considerarlos como
dos procesos en relacion de dependencia ontologica, para poder en este
caso, problematizar y a partir de alli construir un campo de la educacion
fisica legitimo para el sistema educativo. En palabras de Tonucci (2018):

“Los chicos tienen que llegar a la escuela con los bolsillos llenos, no vacios,
y sacar sus conocimientos para trabajarlos en el aula. (...) El trabajo
empieza dando la palabra a los nifios. Primero se mueve el nifio; recién
después el maestro. El maestro tiene que conocer lo que saben los nifios
antes de actuar, porque si se procede antes, seguro hace dario. (...) Si fueran
escuchados, los nifios podrian llevar a la escuela su propio pensamiento.
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Lo normal es que un nifio que tiene una inteligencia practica, habil con las
manos y que puede desarmar un motor, para la escuela no vale nada. Vale
solo si sabe elaborar logicamente datos. Esa clasificacion no tiene sentido.
Esa actitud selectiva, de que hay pocos lenguajes importantes y de que los
demas no valen nada, conducen al nifio al fracaso”.

De esta manera sefialamos la importancia y el valor de comprender que
las propuestas de ensefianza posibilitan (y no aseguran) el aprendizaje a
partir de las decisiones tomadas por el docente, en este caso a partir de la
elaboracion de las consignas.
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