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Resumen. Esta investigacion pedagdgica realizada en lbagué (Colombia) tuvo como
proposito la preparacion del docente de primaria en literatura infantil y el tratamiento
metodolégico de un canon de literatura para grado segundo a partir de una estrategia de
superacién que siguio los siguientes pasos: diagnostico, planeacidn, ejecucién, control y
evaluacion. La validacion de la estrategia se realiz6 mediante el criterio de especialistas en
literatura. Se propuso un curso tedrico-practico, un libro de canon de literatura infantil para
grado segundo y una cartilla metodoldgica. Los instrumentos de investigacién utilizamos
fueron: entrevista, encuesta, observacion a clases, pretest y postest, con el fin de constatar
la incidencia del curso de superacion. Se destaca la preparacion del docente en literatura
infantil desde el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de Cuba en interrelacion
con los lineamientos curriculares y estandares de competencia de la legislacion educativa
colombiana. Un preexperimento que permitié constatar el crecimiento cuantitativo y
cualitativo de las dimensiones e indicadores que se determinaron en la estrategia.

Palabras clave: investigacion pedagdgica, literatura infantil, estrategia de superacion,
canon, docentes de primaria.

Abstract. This pedagogical research was realized in Ibague city, Colombia. It had as
purpose to prepare the elementary school teachers on children literature and the
methodological conduction of a canon of literature for second degree students from a
strategy of superation. It had the following steps: diagnosis, planning, implementation,
monitoring and evaluation. The validation of the strategy was monitored through the
criteria of specialists on literature. A theoretical-practical course, the book on the canon of
children literature for second degree and the methodological book were proposed.
Research instruments: interview, poll, class observation, pretest and posttest to check the
incidence of the training course. The preparation of teachers on children's literature is
emphasized from a cognitive, communicative and sociocultural Cuban approach, in
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interaction with curriculum guidelines and standards of competence of the Colombian
educational legislation. A pre-experiment which revealed the quantitative and qualitative
growth of the dimensions and indicators that were identified in the strategy.

Keywords: pedagogical research, children literature, strategy of superation, canon, second
degree students, elementary school teachers.

No debemos olvidar que en el nifio todo es posible.
Entonces, aprovechandonos de ese fabuloso don,
demos vida a cuanto esté en nuestras manos y mente,
inventemos soplos magicos

que hagan moverse a las piedras,

hagamos un cuento, escenario,

donde el nifio sea el gran espectador y, ain mas,
intervenga en el mundo que le estamos regalando,
forme parte activa de su argumento,

y en el que todo tenga solucion tan simple,

que lleve a su mente una sola preocupacion: el deleite estético.
Ana Maria Guiraldes

Introduccion

El presente trabajo de investigacion pedagogica pretende responder a las necesidades
educativas propias del contexto colombiano. Se refiere basicamente a la preparacion en
literatura infantil de los docentes de grado segundo de basica primaria de la ciudad de
Ibagué, cuyo problema fue detectado en un proyecto de capacitacion por el Ministerio de
Educacion Nacional y la Universidad del Tolima en instituciones educativas del
departamento en el segundo semestre del afio 2007 (del cual la autora formo parte del
colectivoen laorientacién del area de lenguaje). El estudio indicé que:

Falta preparacion docente en teoria y formas de abordar didacticamente la
literatura infantil.

Falta dominio y desarrollo de procesos en praxis pedagogica de la literatura para
abordarla desde el contexto.

En el curriculo de Lengua Castellana, la literatura aparece ligada a las teorias
estructuralistas y aun disefio metodoldgico historiogréfico.

Los docentes no poseen formacion en literatura infantil, ya que en su plan de
estudios no esta contemplado como asignatura.

En las instituciones educativas existe poca organizacion progresiva de la literatura
enfunciénde laedad de los nifios o de su desarrollo socioafectivo.
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Lo anterior llevé a plantear el siguiente problema: ¢como contribuir a la
preparacion de los docentes de grado segundo en el tratamiento de un canon de
literatura infantil en el ndcleo educativo nimero 3 de la ciudad de Ibagué
(Colombia)?

Este se aborda desde aspectos epistemolégicos relacionados con postulados de la teoria
y la critica literaria, su pedagogia y didactica y el papel humanizador que por esencia e
inmanencia posee, y la importancia que conlleva la seleccién adecuada de un canon
literario en literatura infantil con el fin de cumplir con los propdsitos planteados en la
investigacion.

Lapedagogiade laliteratura infantil debe orientarse segun laedad cronol6gicay mental
del nifio; he aqui el interés del grado segundo, ya que este es un periodo que posee
particularidades esenciales: es un momento en el que se encuentra en el perfeccionamiento
del aprendizaje del cédigo escrito, hay avidez por lo nuevo, tiene necesidades acuciosas de
maravillarse ante un mundo distinto, el cual no han escogido pero que les ha tocado vivir, y
el texto literario le permite satisfacer estas necesidades. Teniendo en cuentaesto, el docente
debe graduar los contenidos literarios de tal manera que estén al alcance de los escolares
que impliquen esfuerzo mental y estimulen su inteligencia para comprenderlos, sin dejar de
lado su encanto.

El colombiano Bernardino Forero Cortés, en su libro Literatura infantil, sobre los nifios
entre los 7y 9 afios, edades de este grado, plantea:

La literatura les permite realizar imaginativamente lo que la realidad les niega. Toda la
literatura de esta etapa debe caracterizarse por la accion. El nifio se introduce con facilidad
en este mundo de conductas heroicas, de defensa de causas justas, de acciones generosas y
valerosas. Debido al adelanto de los grados escolares, a los ocho afios el nifio ya es capaz de
leer relatos de cierta extension. En este momento hay que seleccionarle cuidadosamente la
literatura, procurando alejarlos de obras pornograficas o atiborradas de personajes brutales,
asesinos, ladrones, sadicos, viciosos y de otros valores negativos (1998, p. 28).

Por otro lado, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de Cuba, segin
AngelinaRoméu

[...]esunaconstruccién tedrica, resultado del complejo proceso de desarrollo de las nuevas
concepciones linglisticas que centran su atencion en el discurso y en los procesos de
comprensiény produccion de significados en diferentes contextos que, en nuestro ambito,
se interpretan a la luz de la psicologia y la pedagogia marxistas, segln los postulados de la
Escuela histérico-cultural (Vigotsky, 1966), y los mas recientes aportes de la didactica
desarrolladora (Silvestre, Zilverstein, D. Castellanos y otros.), que se ha ido construyendo a
partir de sus aplicaciones. Tiene un cardcter interdisciplinario y se basa en teorias
linguisticas y didacticas que asumen respectivamente la investigacion del discurso para su
ensefianza. Se toman, a partir de una concepcion interdisciplinaria, la ciencia del texto, el
analisis del discurso, la semantica, la semioética, la estilistica, la etnometodologia, la
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etnografia, la pragmatica, la sociolingiisticay la psicolingiistica. A partir de los resultados
de la lingiistica del texto o linglistica textual, que explica las relaciones entre las
dimensiones sintactica, semanticay pragmatica del texto (2007, p. 8).

Metodologia

Se siguid la propuesta del disefio metodoldgico sistémico de Carlos Alvarez de Zayas
quien planteael diagndstico, la planeacion, laejecucion, el control y la evaluacion.

Etapadiagnostica
Seaplicaron instrumentos tales como:

dos encuestas a 10 directivos (rectores y coordinadores) del nucleo 3, y 25
docentes de grado segundo del nticleo 3;

unaentrevistaa50 nifios de este grado;

un pretest;

observacionaclases.

Etapa de planeacion

Consistié en la elaboracion del curso de superacion, que se recoge en un folleto con
orientaciones metodoldgicas desde los tres géneros: lirica, narrativa y dramética. Este se
determino de acuerdo con los resultados arrojados en el diagnéstico de la siguiente manera:

El programa del curso contiene: fundamentacion tedrica desde la perspectiva de
Sanchez, Colomer, Cafidn, Foreroy en pedagogia de la literatura desde el punto de vista de
Cardenas, los objetivos, el plan tematico, el programa analitico, el sistema de evaluaciény
labibliografia.

El desarrollo de las clases, en un periodo de 91 horas (conferencias, talleres y clases
practicas) donde lateoria es estudiada y reflejada en el ejercicio practico. Para cada clase se
tuvo en cuenta tres momentos: sensibilizacion, lecturay poslectura o creacion.

El material docente compuesto por las lecturas en cada una de las clases para el
desarrollo de los talleres y las clases practicas. Contiene las posiciones desde la teoria
literaria y la creacion literaria de autores regionales, colombianos, latinoamericanos, del
Caribey espafioles.

Laseleccién del canon

Se elabor6 luego de haberse reconocido las necesidades, expectativas y gustos de los
nifios de grado segundo segin diagndstico. Se seleccionaron obras de reconocida
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idoneidad artistica literaria de autores representativos de todos los tiempos que escribieron
para los nifios, asi como también sobre la critica y las recomendaciones para este publico
lector. La escogencia del canon se hizo con autores de habla hispana: Latinoamérica y el
Caribe, Espafia, Colombia y, dentro del pais, las leyendas del Tolima en un intento de
rescatar las tradiciones orales de la region. Cabe destacar que se hizo atendiendo a los
géneros literarios: lirico, narrativo y dramatico. Por otra parte, se presto atencion a las
sugerencias y experiencias de los docentes, pues son ellos quienes realmente conocen la
poblacion. Entre los autores seleccionados, se encuentran: Maria Elena Walsh,
Antoniorrobles, Gabriela Mistral, Rafael Pombo, Ivar da Coll, Mar Pavon, Ana Maria
Guiraldes, Elena Fortan, etc. Se inicia el canon desde el género lirico, con rondas y juegos
de la palabra como la retahila, la jitanjafora, el refran, el trabalenguas, las adivinanzas. De
manera natural se introducen versos cortos y sencillos, luego, poemas cortos. En la
narrativa se comienza con los cuentos dibujados de las historias de Chigtiro, de Da Coll,
luego, leyendas tolimenses y cuentos maravillosos de autores clésicos, como Perrault,
Grimm y Andersen. En lo dramatico, propuestas ludico-teatrales de autores como el
colombiano Heladio Moreno; el espafiol Francisco Maria Purrifios y el teatro guifiol de
José Maria Osorio (quien haescrito varios libros de teatro infantil).

Lacartillametodoldgica

Se propone con ella brindar a los docentes de grado segundo los pasos o la guia que
podrian seguir en el tratamiento del canon de la literatura infantil para grado segundo; por
lo tanto, se apunta a que se lea literatura infantil para este grado. La cartilla esta basada en
las teorias anteriormente descritas y parte de la utilizacion de los géneros literarios y sus
textos para la incidenciaen la formacion de los escolares. Ademas, se mostré laimportancia
de atender a los procesos en el goce y la ensefianza de la literatura infantil. Esta cartilla
incluye la relacion directa entre la teoria y la practica, ya que hace que el docente sea
coparticipe de su propio aprendizaje y que encuentre la voz de su compafiero para realizar
ejercicios cooperativos con el fin de mejorar individual y colectivamente y hacer
transposicion didactica con sus escolares. Asimismo, se siguen los lineamientos y
estandares curriculares presentados por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
y la propuesta del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, que apunta
principalmente a mejorar los procesos cognitivos en los nifios y presentar las lecturas de
textos literarios en forma lddica y en proceso gradual de desarrollo. Se siguen los pasos
metodoldgicos del enfoque: comprensidn, analisis y construccion. Al comienzo, se hace
sensibilizacién y remembranza de la infancia de los docentes de grado segundo, para luego
presentar de forma gradual los textos literarios. Igualmente, se muestra la necesidad de
llevar a los nifios de grado segundo textos cortos de lenguaje sencillo, que llamen su
atencion y que permitan potenciar sus capacidades de comprension, analisis y
construccion.
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Etapadeejecucion

Se sometio al criterio de especialistas en literatura para aplicarlo en la practica
pedagogica con los docentes. Consistio en una encuesta para obtener informacion
acerca de sus criterios acerca de la propuesta de la estrategia de superacion
docente de grado segundo para la preparacion en literatura infantil, de la seleccién
y tratamiento del canon para grado segundo, teniendo en cuenta su experiencia
profesional en el tema. Declaran la importancia y la necesidad de esta en el
contexto no solo en Ibagué sino en laeducacién infantil colombiana.

Se ofrecio el curso con talleres tedrico-practicos de escritores de literatura, de
actores de teatro infantil y docentes de literatura.

Se observaron nuevamente las clases de los docentes de grado segundo con el fin
de determinar los alcances hasta ese momento logrados.

Los docentes presentaron propuestas didacticas para el tratamiento del canon
proporcionado.

Se perfecciono el canony se enriqueci6 a partir del juicio de los docentes de grado
segundo dada su experiencia.

Etapade control

La etapa de control fue permanente, procesual y se dirigié especialmente a la
preparacion de los docentes de grado segundo desde sus necesidades, limitaciones y
fortalezas, para lo cual se realizaron trabajos en colectivo. Se organizé a lo largo del
proceso con el programa de curso delineado para tal fin. En esta etapa, se observé y se
potenci6 los saberes de los docentes para hacer mas visible y necesario el tratamiento de la
literatura infantil.

Etapadeevaluacion

Consistio en una prueba final de constatacion de acuerdo con las dimensiones y los
indicadores declarados. Se elaboré un postest que poseia un nivel teérico y otro practico.
Este Gltimo le permitié al docente de grado segundo hacer sus propias propuestas
didacticas parael curso.

Métodos de investigacion

Enestainvestigacion se emplearon los siguientes métodos:
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Métodos tedricos
Historicoy logico

Indagacion, estudio diacronico y sincrénico de los diferentes enfoques teéricos de la
literatura infantil; la trayectoria de los estudios sobre la seleccion y tratamiento del canon
literario; la preparacion de los docentes, los modelos metodoldgicos y didacticos; las
lecturas literarias infantiles nacionales o foraneas llevadas al aula; y la participacion de los
estudiantes.

Inductivoy deductivo

Revision bibliografica e interpretacion de los datos en textos literarios infantiles, las
teorias de la literatura infantil, los procesos pedagdgicos y didacticos, que permitieron
conformar el marco teérico que fundamenta la investigacion, asi como recoleccion de
datos, el analisis de los instrumentos en la verificacion de la factibilidad y la necesidad de la
preparacion docente y la elaboracidn de conclusiones y recomendaciones.

Analitico-sintético

Analisis de diferentes autores para ordenar las propuestas tedricas sobre la seleccion del
canon literarioy arribar auno aplicable a esta investigacion.

Modelacion

Estudio de formas didacticas generales reconocidas en el ambito educativo, lo que se
empled para la construccion de la estrategia de superacion.

Sistémico-estructural

Estudio del objeto de investigacion como sistema y reconocimiento del proceso
metodolégico y didactico propuesto y analizado como una unidad de funcionamiento,
nacido a partir de un problema que se intenta solucionar desde la planificaciony el control.
Se aplico durante toda la investigacion (en el estudio del canon literario, la elaboracion de
las acciones propuestas, la concepcion de la estrategia), en la que todos los componentes se
interrelacionan.

Estudio documental

Profundiza en la indagacion bibliografica pertinente y actualizada sobre la
fundamentacion teorica de la literatura infantil y su tratamiento en el grado segundo como
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soporte de la investigacion, elaboracion de la estrategia y las diferentes actividades
disefiadas que la integran.

Métodos empiricos

Encuestas

Un cuestionario a diez directivos para obtener criterios valorativos sobre la practica de
los maestros de grado segundo 'y asi determinar su efectividad o su carencia metodoldgicay
didactica en la ensefianza de la literatura infantil en Ibagué. Otra aplicada aleatoriamente a
veinticinco maestros de grado segundo para indagar sobre los criterios valorativos de su
préctica pedagdgica en literatura infantil. EI cuestionario comprendi6 preguntas abiertas y
cerradas.

Entrevista

Cuestionario de preguntas sencillas aplicado en forma aleatoria y oral a cincuenta nifios
de este grado para conocer y profundizar en sus necesidades, intereses y gustos en cuanto a
laliteratura infantil.

Observacion aclases

Aveinticinco docentes de segundo grado para el analisis cualitativo y cuantitativo sobre
el proceso de proyeccion y aplicacion metodolégica y didactica a fin de constatar el
tratamiento de la literatura infantil.
Prueba pedagogica

Aplicado a los docentes de la muestra seleccionada para conocer el dominio que tienen
sobre la literatura infantil y su tratamiento. Se elabord y ejecutd un pretest y un postest.
Triangulacion metodolégica

Para considerar las regularidades de valoracion en los diferentes instrumentos
aplicados, todos con el propésito de profundizar en la preparacion.
Experimentacion.

Se desarroll6 un preexperimento a estos docentes para lo cual se aplica un pretest y un
postest, una vez aplicada la estrategia.
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Matematicos estadisticos

Relaciones de integracién y valoracion de la informacion. Se incluye la tabulacién,
aplicacion de pruebas, elaboracion, interpretaciény andlisis de figuras y tablas.

Por otro lado, se tienen en cuenta la tres fases del método experimental: inicial o de
constatacién, segunda o formativay final o de control.

Poblacién: 105 docentes de grado segundo de las instituciones de los nicleos
educativos urbanos centrales 1, 2, 3y 4 de laciudad de Ibagué.

Muestra: aleatoria

1.

Diez rectores y coordinadores laboran en las instituciones oficiales del ndcleo
educativo urbano central nimero 3 de la ciudad de Ibagué. Poseen edades entre los
42y 64 afios. Se les practicd unaentrevista.

\einticinco docentes de segundo de primaria trabajan también en las instituciones
oficiales del casco urbano de los nicleos educativos centrales de la ciudad de
Ibagué. Poseen edades entre los 35 y 62 afios. Todos fueron encuestados,
entrevistados y observados en sus respectivas clases. Se les aplico un pretest y un
postest, lo cual representa el 100% de la poblacién total. Son licenciados en Basica
Primaria, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Educacion Fisica. Ninguno en
Lenguaje o en Espafiol y Literatura. Algunos con estudios de especializacion y
otros en camino de obtenerla. Ninguno hace su especializacion en Literatura ni en
Literatura Infantil. Ninguno posee maestria o doctorado.

Cincuenta escolares para indagar sobre gustos, intereses y necesidades sobre
literatura infantil.

Resultados

Andlisis del criterio de especialistas (encuesta)

La tabla 1 presenta la valoracién cualitativa y cuantitativa por parte de estos sobre los
aspectos de la estrategia de superacion. Paraello, se presenta la siguiente escala:

MA: muy adecuado
BA: bastante adecuado
A: adecuado

PA: poco adecuado

I: inadecuado
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Tablal. Aspectosde laestrategiade superacion

No| Aspectos para valorar MA|BA| A |PA| I
1| Necesidad de la propuesta 10

2 | Obijetivo de la propuesta 10

3| Componentes de la propuesta 9|1

4| Acciones 8

5| Instrumentacion 10

6 | Evaluacion 911

7 | Canony cartilla metodol6gica 8

8 | Facilidad de implementacién 10

9 | Claridad de la exposicion de la estrategia didactica | 9 | 1

Los dos rangos mas valorados dentro de la escala fueron “muy adecuado” y “bastante
adecuado”.

Las siguientes son las consideraciones mas relevantes emitidas por los expertos:

Laestrategia es novedosa, Util e interesante.

Tiene impacto en la formacidn y superacion docente desde sus nticleos tematicos.
Esurgente dar a conocer nuevas visiones sobre el abordaje de la literatura infantil.
Necesidad de un nuevo canon literario infantil.

Necesidad y capacitacion docente en estas tematicas pedagdgicas, literarias,
metodolégicasy didacticas.

Repercute directamente en el desarrollo humano de futuras generaciones.
Acorde con la problematica actual.

Instrumentos pertinentes para el tratamiento y analisis de la informacién.
El objetivo es viable, medible y alcanzable.

El objetivo es indispensable para el mejoramiento de la calidad de laeducacionen
Ibaguéy en Colombia.

Enlamedida que se forme al maestro, el impacto social y cultural sera mayor.

Propuesta bien estructurada para el logro de los objetivos generales y especificos
enpro de lasuperacion de los docentes de grado segundo.
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— Instrumentos pertinentes para el tratamiento y andlisis de la informacién.

— Instrumentos dinamicos, creativos y novedosos para la propuesta de superacion
docente.

— Accionesrelacionadas con las necesidades del contexto.
— Acciones interdisciplinarias correlacionan teoriay practica.

— Acciones que permiten la metacognicién para mejorar futuros procesos de
caracter propositivo en el abordaje de un canon de literatura infantil.

—  Fortaleza: tener una evaluacion inicial que permite contraste con resultados
finales.

—  Aplicacion pertinente de la legislacion colombianaen relacién con la evaluacion.
Claridad en orientaciones metodoldgicas.

—  Disefio metodoldgico dindmico y creativo desde la sensibilizacion, la teorizacion
y laproposicion.

—  Hayreacciénal cambio, sinembargo, tiene impacto social y cultural.

— Hay claridad en la exposicion de la estrategia de superacién, apunta a la
consecucion de los objetivos. La estrategia de superacion basada en el enfoque
cubano cognitivo, comunicativo y sociocultural permite verse reflejado en la
formacion del docente.

—  Ademaés de ser clara la propuesta, es una necesidad en el contexto escolar, que
aporta a los docentes las herramientas para abordar la literatura infantil y abre o
fortalece algunos intentos que se han hecho, pero no han mostrado los resultados
esperados.

—  En las estrategias metodoldgicas, la estrategia docente tiene en cuenta lo que
expreso en la introduccion: la planeacion, la ejecucion que se va dando en sus
encuentrosy laregulacion que se hace permanentemente y laevaluacion.

Instrumentos de investigacién en laejecucion, control y evaluacion utilizados

Pretest

Esta prueba permite establecer el conocimiento real que poseen los docentes de grado
segundo sobre la pedagogia de la literatura infantil y las necesidades de orientacion que se
realizan a partir de la estrategia de superacion docente.
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En ella se miden aspectos educativos legales vigentes en Colombia para la formacion
pedagdgica en literatura de estos docentes desde los planteamientos de los lineamientos
curriculares y estandares de competencia, asi como otros aspectos que particularizan la
ensefianza de un canon de literatura infantil para grado segundo.

Setuvieron en cuenta tres dimensiones (conceptual, procedimental y actitudinal) parala
caracterizacion dela evaluacionde los resultados enla muestraseleccionada.

Tabla 2. Caracterizacion de la evaluacion de los resultados en la muestra seleccionada
(Fuente: laautora)

Excelente Bien Regular Deficiente Total Moda Mediana
Profesores 0 0 0 25 25 Deficiente | Deficiente
Porcentaje 0% 0% 0% 100% 100%

H,: no hay diferencias significativas en la evaluacion de veinticinco de los docentes de
basica primaria de la zona educativa tres de Ibagué. Las diferencias observadas estan dadas
por el azar.

H,: las diferencias entre las evaluaciones de los veinticinco docentes son significativas
y, por lo tanto, la descripcion porcentual es significativa y las tendencias de evaluacion de
los indicadores de las dimensiones en los maestros de primaria de la zona educativa tres de
Ibagué, es deficiente.

Segun laprueba x? de bondad de ajuste con un nivel de significacion de error a= 0,001y
grados de libertad

g.1.=k-1=4-1=3, ladistribucion tedricaes x’:=12,8

Tabla 3. Frecuenciaobservada (Fuente: laautora)

Excelente Bien Regular Deficiente Total Moda Mediana
Frecuencia
absoluta 0 0 0 25 25 Deficiente |Deficiente
observada

De acuerdo con el andlisis realizado, se puede destacar que:
Sobre ladimensién conceptual

Existe un dominio insuficiente de los aspectos legales que sustentan la pedagogia de la
literatura.

En términos generales, sobre la legislacion vigente en Colombia se observa la
polarizacion de tres grupos, asi: en el primer grupo se encuentran los docentes mas
antiguos, con treinta 0 mas afios de labores. Lo cual indica que siguen trabajando la

192 | Revista Perspectivas Educativas - 2011141181-206



pedagogia tradicional, y tienen poco interés de renovacién y de cambio. Entre ellos estan
presentes quienes dicen que esperan obtener una segunda pension y retirarse del
magisterio, por lo que se les observa menos interesados, aunque en conversaciones en
colectivo estan atentos y predispuestos. Realmente, no introducen en el aula de clase los
estandares de competencia ni los lineamientos curriculares dispuestos por el MEN.

En el segundo grupo, estan los docentes que empiezan a encontrar otros caminos para la
renovacion teérica, pedagdgica y didactica. Son ellos, la gran mayoria, quienes estan
interesados en capacitarse para continuar con su labor pedagdgica. Aducen la falta de
preparacion tedrica, metodoldgica, pedagogicay didactica en lenguaje, especificamente en
literatura infantil; a su vez reconocen su importancia en la formacién de los nifios. Algunos
manejan con certeza los estandares de competencia y lineamientos curriculares en el aula
de clase.

En el tercer grupo, se encuentran los maestros que permanentemente estan estudiando y
actualizdndose para mejorar su labor académica y pedagogica, entre ellos se encuentran
quienes cursaron o cursan especializaciones. Son los mas interesados en colaborar para
formar un colectivo de estudio como el propuesto. El trabajo en el aula con los estandares
de competencia y lineamientos curriculares es bueno y se refleja en el tratamiento de los
temas, aunque falta un poco més en el trabajo didactico en literatura infantil.

Engeneral, se llega a las siguientes consideraciones:

Existe poco dominio tedrico actual en laensefianza de la literatura infantil.

Los docentes de grado segundo no poseen la preparacion académica suficiente, ya
que han estudiado licenciaturas distintas al lenguaje. Por otro lado, en algunos
docentes existe bajo interés personal por mejorar. La mayoria llevan pocos llevan
textos artisticos infantiles.

. No existe dominio de las categorias del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.
En Colombia, en el ambito nacional educativo no se conoce el enfoque
comunicativo, cognitivo y sociocultural.

Se conoce parcialmente la tipologia textual de acuerdo con los géneros literariosy
sus caracteristicas.

Los docentes poseen conocimiento principalmente del género narrativo y sus
caracteristicas, un poco menos del lirico, pero no de sus caracteristicas. Del
género dramatico es casi nulo su conocimiento tedrico y sus caracteristicas.

Sobre ladimension procedimental

Se hace poco énfasis en laseleccion del texto literario para grado segundo.
Los docentes de grado segundo involucran muy poco los gustos, intereses y
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necesidades de los estudiantes por cuanto, en algunos casos, no se observa que
haya sido un texto seleccionado y preparado habilmente para compartir; en otros
casos, ni siquiera se toma para ser leido y disfrutado, éste es s6lo transcripcion del
tablero al cuaderno.

Hay bastantes dudas en laselecciony tratamiento de los géneros literarios.

Existe escasa orientacion hacia el logro de los objetivos.

El estudiante no sabe el qué, para qué, por qué, cémo'y desde qué condiciones vaa
aprender antes de la ejecucion; por consiguiente, el docente no motiva
significativamente en todas las etapas de la clase ni es claro en sus explicaciones ni
tareas asignadas. Asimismo, poco tiene en cuenta necesidades y potencialidades
de los estudiantes.

Poca orientacion comunicativa para lacomprension de la obra.

Falta de sensibilizacion o motivacién hacia la literatura infantil como eje
primordial en la ensefianza que permite que el estudiante se anime a continuar
rumbos delineados por los docentes.

Son incorrectos algunos conceptos sobre literatura infantil o entrados en desuso o
descontextualizados

Orientacién comunicativa del analisis.

Poco se hace comprender los elementos constitutivos de las obras literarias:
tiempo, espacio, funcion de los personajes, lenguaje, atmdsfera, dialogos,
escenas.

En pocos maestros se observa que propicien la reflexion ética, criticay creativa de
lostextos infantiles.

No se hace apreciar el componente estético y ético bajo ninguna actividad
comunicativa de analisis como funciones primordiales en la literatura infantil que

deben ser disfrutadas y percibidas por los escolares.
Algunos maestros no programan actividades variadas que conduzcan a la

complejidad literaria.

Sobre ladimensién actitudinal

Se tiene poco en cuenta los presaberes de los estudiantes para motivar hacia la
lecturadel texto literario infantil.

Se involucran minimamente los saberes de los escolares adquiridos en sus hogares
0 sus contextos como posibilitadores potenciales de adquirir la sensibilizacion, la
comprensidn, el analisis y la creacion de los textos literarios infantiles. Por tal
razén, tampoco se promueve la competencia timica en los escolares de grado
segundo, tan necesaria para ganar lectores de textos literarios infantiles.
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Falta de gusto y disfrute de la lectura mediante diversas situaciones
comunicativas: juegos, concursos, actividades ludicas, etc.

Se incentiva poco mediante diversas situaciones comunicativas como posibilidad
de disfrute y goce con el texto literario. Las clases son muy dogmaticas y
tradicionales.

Muy escasa lectura critica y reflexiva de las obras leidas mediante el analisis y
discusion.

Se observa que, a pesar de las cortas edades, no se inicia ni se incentiva un trabajo
de aprendizaje cooperativo para el analisis y discusion de las obras infantiles.

El docente no hace comprender elementos composicionales y arquitectonicos de
la obra: lenguaje, estructura, propuesta estética, atmoésfera, funciones de los
personajes, didlogos, tiempo, espacio, etc.

Muestra poco gusto por la lectura de textos infantiles que hace a los nifios y a su
vez permite que estos se maravillen con lo que les lee o leen.

La gran mayoria de los docentes de grado segundo no hacen una lectura modelo
que incentive el gusto por la literatura en los nifios y otros docentes permiten muy
poco la activacion de las hipotesis predictivas de los textos literarios, de tal suerte
que no se exterioriza en el nifio ni se siente que se maraville con los textos literarios
que lee o le leen como un primer contacto.

Explota escasamente potencialidades literarias individuales, sociales y del medio
en el encuentro con el texto artistico.

Son pocos los casos en los que se explota las potencialidades del nifio desde su
individualidad: poco o nada se le reconoce lo que sabe, asi como tampoco los
saberes del grupo, que permiten un acercamiento mayor a la comprensién del
hecho artistico en pro del grupo y de los que adn, desde sus individualidades, no
comprenden. Asimismo, el medio es poco explotado como posibilitador de
encuentrosy comprensiones del texto artistico.

Los docentes son poco recursivos y creativos, ya que no despiertan los deseos de
leer y no descubren nuevas potencialidades literarias en sus alumnos, sea
individuales o sociales.

Las anteriores fueron las falencias de mayor relevancia observadas en los docentes de
segundo de primaria, de lo cual se puede concluir que los maestros no leen literatura
infantil, por lo cual en laescuela no circula literatura infantil de calidad adecuada para estos
nifios. Asimismo, hay algunos docentes que no consideran necesario ensefiar literatura
infantil y no existe valoracion de la literatura como discurso humanistico transformador.
Sin embargo, los maestros interesados en la ensefianza de la literatura infantil no poseen un
canon adecuado ni conocimientos tedricos, pedagogicos ni didacticos necesarios para el
trabajo en el aula de clase, hecho que se refleja en las dificultades presentadas para
seleccionar textos.
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Un hecho mucho més contundente es que no existe una politica del MEN para la
elaboracion de textos escolares de literatura infantil, por lo tanto, no se ensefia, no se
difunde, ni tampoco se comparte y se vive en su humanizaciony en su felicidad.

Postest

De igual forma que en el pretest se incluye el conocimiento sobre la legislacion
educativa en Colombia, la pedagogia de la literatura infantil, el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural que fue la base de las orientaciones, asi como el canon de la
literatura infantil, su tratamiento y otros aspectos primordiales, se tienen en cuenta los
niveles de comprensidn, analisis y creacion como soportes tedricos del enfoque.

Los resultados del postest fueron sometidos al analisis estadistico, en los cuales se tuvo
en cuenta los siguientes intervalos para la evaluacion cualitativa de los indicadores:

Excelente 80-75 Bien 74-60 Regular59-45  Deficiente 44-0
Intervalos para la evaluacion cualitativa de los indicadores
Excelente 125-113 Bien 112-100 Regular99-75  Deficiente 74-0
Tabla 4. Caracterizacion de la evaluacion de los resultados en la muestra seleccionada (fuente: la autora)
Excelente Bien Regular Deficiente Total Moda Mediana
Profesores 14 8 1 2 25 Excelente | Excelente
Porcentaje 56% | 32% 4% 8% 100%

H,. no hay diferencias significativas en la evaluacion de los maestros primarios de lazona
educativa 3 de Ibagué; las diferencias observadas estan dadas por el azar.

H,: las diferencias entre las evaluaciones de los docentes de grado segundo son
significativasy, por lo tanto, también la descripcion porcentual. Por su parte, las tendencias
de evaluacion de los maestros primarios de la zona educativa tres de Ibagué es excelente
segun lamoday la mediana.

Segun la prueba de x2 de bondad de ajuste con un nivel de significacion de error o =
0,001y grados de libertad.

g.1.=k-1=4-1=3, ladistribucion teéricaes x’,=12,8

Excelente Bien Regular Deficiente Total Moda Mediana
Frecuencia
absoluta 14 8 1 2 25 Excelente | Excelente
observada

Excelente Bien Regular Deficiente Total
Fré-zculencia
SSperada 625 | 625 6,25 6,25 25
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2 2 2 2
, (14 -6,25) (8-6,25) (@-6,25) (2 -6,25)
. = + + + =

Cc

6,25 6,25 6,25 6,25

9.61+0.49+4.41+2.89=17.4

Como X: > X, se rechaza la hipotesis nula, y se acepta que las diferencias en las
categorias de evaluacién son significativas y que la tendencia de la evaluacion de los
maestros primarios de la zona educativa tres de Ibagué es excelente, segin la moda y la
prueba ji-cuadrado de bondad de ajuste con un nivel de significacion del error =0,001 y
nivel de confiabilidad del 99,9%.

Segun la prueba de Kolmogorov-Smirnov de bondad de ajuste para una muestra de n =
25y conun nivel de significacion de errora=0,01, Dt=0,317

Excelente Bien Regular Deficiente
Frecuencia acumulada 14 22 23 25
Frecuencia relativa 0.56 0.88 0.92 1
acumulada observada
Frecuencia relativa 0.25 0.5 0.75 1
acumulada tedrica
Diferencias frecuencias 0.31 0.38 0.17 0
relativas acumuladas

H,: no hay diferencias significativas en las evaluaciones de los indicadores del postest;
las diferencias observadas estan dadas por el azar.

H,: las diferencias entre las evaluaciones de los indicadores son significativas y, por
ende, latendencia de evaluacidn de los indicadores segiin lamoday lamediana es de bien.

Esta prueba permitié constatar objetivamente el grado de superacion obtenido por parte
del docente de grado segundo, para lo cual se tomaron algunos puntos esenciales del
pretest; entre ellos, que se observaran las competencias interpretativa y argumentativa y
luego se agregd otro item que planteaba el desarrollo de la competencia propositiva, desde
la cual se pretendia que el docente mostrara el desarrollo de su metacognicién, desde lo
tedricoy lo practico en una propuesta didactica sobre un género literario especifico.
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Valoracion cualitativa
Sobre ladimension conceptual

: Existe un buen dominio de los aspectos legales que sustentan la pedagogia de la
literatura.

. Mejora considerablemente sobre el dominio tedrico actual en la ensefianza de la
literatura infantil.

. En los docentes de grado segundo, aunque no poseen la preparacion académica
suficiente, el curso de superacion facilito el aprendizaje tedrico y practico de la
ensefianza de la literatura infantil para el grado segundo.

: Se conoce y se aplica las categorias del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en textos literarios infantiles.

: Hay reconocimiento de la tipologia textual de acuerdo con los géneros literarios y
sus caracteristicas. Asimismo, del mismo orden de importancia de los tres géneros
paraser involucrados en el aula de clase.

Sobre ladimension procedimental

. Los ejercicios presentados en la estrategia de superacion dieron especial énfasis
en la seleccion del texto literario para grado segundo. Por ende, se tuvo en cuenta
los gustos, los intereses y necesidades de la poblacion, por lo que se precisa en los
aspectos sobre laselecciony tratamiento de los géneros literarios.

. Dados los ejercicios practicos por parte de los docentes, se muestra una mejor
orientacion hacia el logro de los objetivos. Se involucran los qué, para qué, por
qué, cémo, ddénde, cuando, etc., por lo que se activan las potencialidades de los
escolares.

Se hace evidente la sensibilizacion o motivacion hacia la literatura infantil como
eje primordial en la ensefianza que permite que el estudiante se anime a continuar
rumbos delineados por los docentes.

Se hace una orientacion comunicativa del andlisis, ya que se hace comprender los
elementos constitutivos de las obras literarias: tiempo, espacio, funcion de los
personajes, lenguaje, atmdsfera, didlogos, escenas, y se propicia reflexiones
éticas, criticas y creativas de los textos infantiles; los docentes programan
actividades variadas que conducen alacomplejidad literaria.

Sobre ladimensién actitudinal

Las actividades programadas por los docentes demuestran que se tiene en cuenta
los presaberes de los estudiantes para motivar la lectura del texto literario infantil.
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Se activan los presaberes como posibilitadores potenciales de adquirir la
sensibilizacion, la comprension, el analisis y la creacion de los textos literarios
infantiles, para ello se promueve la competencia timica en los escolares de grado
segundo, tan necesaria para ganar lectores de literatura.

En los talleres propuestos se desarrolla el gusto y el disfrute de la lectura mediante
diversas situaciones comunicativas: juegos, concursos, actividades ldicas, etc,
como posibilidad de disfrute y goce con el texto literario. Las clases se proyectan
mas dinamicasy creativas, asi como se incentiva el analisis y discusion.

Dentro de las propuestas se motiva un trabajo de aprendizaje cooperativo que
intenta fortalecer lo intra e interpersonal.

Se presentan actividades que permiten comprender elementos composicionales y
arquitectonicos de la obra: lenguaje, estructura, propuesta estética, atmdsfera,
funciones de los personajes, dialogos, tiempo, espacio, etc.

En sus presentaciones personales los docentes muestran agrado y gusto por la
lectura de textos infantiles que hacen a los nifios y las actividades tienden a que
estos se maravillen y activen hipotesis predictivas con su lectura dada la seleccion
deellas.

Los docentes son poco recursivos y creativos, ya que no despiertan los deseos de
leer y no descubren nuevas potencialidades literarias en sus escolares, ya sean
individuales yasociales.

Conclusiones

De acuerdo con la fundamentacién tedrica y metodoldgica que sustenta la
investigacion puede afirmarse que, dentro de la preparacion del docente de grado
segundo para dar tratamiento a la literatura infantil con el aprovechamiento de
todas sus potencialidades, es imprescindible sefialar la importancia del desarrollo
de los ambitos cognitivo, ético y estético segln plantea la pedagogia de la
literatura, asi como el tratamiento metodoldgico en el analisis de los diferentes
tipos de géneros literarios en correspondencia con el contexto.

Segun el analisis obtenido del diagndstico de la investigacion, a partir del estudio
de documentos y la aplicacion de instrumentos, se constatd que los docentes de
grado segundo del nucleo nimero 3 de la ciudad de Ibagué poseen poca
preparacion para dar tratamiento a la literatura infantil por cuanto, entre otros
aspectos, en la licenciatura no se contemplan asignaturas de literatura infantil.

Conocida la problemética, se propone una estrategia de superacion para la
preparacion del docente de grado segundo en el tratamiento de la literatura
infantil; con este fin se determinan dimensiones e indicadores para su diagnéstico,
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tratamiento y evaluacion. La estrategia se materializa en un curso, un material
docente, un canon para grado segundo y una cartilla metodoldgica, en los cuales se
interrelacionan el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural con la
legislacion educativa colombiana.

Los resultados de la aplicacion de la estrategia de superacion para la preparacion
del docente de grado segundo en literatura infantil evidencian la pertinencia y la
eficacia de la aplicacion tedrica y practica de sus componentes que constituyen
instrumentos metodol6gicos para el docente.

En la medida que se forme el maestro en cada region y pais, el impacto educativo,
social y cultural serd mayor y mejor, lo cual redundard en beneficio para la
formacién de nuevas generaciones.

Recomendaciones

Extender la aplicacion de la estrategia de superacion en literatura infantil para la
continua preparacion de los docentes a otros ndcleos educativos de lbagué, el
departamento del Tolimay Colombia.

El Ministerio de Educacién Nacional y las secretarias de Educacion
departamentales y municipales deben ser los gestores principales de divulgacion
de la normativa educativa a partir de capacitaciones a los docentes de todas las
areas del conocimiento y grados de escolaridad en todo el territorio nacional.

En las diferentes facultades de Educacion en Colombia debe incluirse la literatura
infantil en el plan de estudios de las licenciaturas en basica primariay preescolar.

El Ministerio de Educacién Nacional y las secretarias de Educacion
departamentales y municipales deben adelantar un compromiso con docentes y
estudiantes en la promocion y divulgacién de libros de textos necesarios en
Colombia para cada grado de escolaridad.

Continuar con la seleccidn de textos literarios infantiles para otros grados de
escolaridad y asi construir un canon escolar para el departamento y lanacién.
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